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Apresentacao das coletaneas

Atravessar fronteiras sempre foi um exercicio do pensamento.
Quando pesquisadores e pesquisadoras se lancam ao didlogo, constroem
pontes entre culturas, experiéncias e epistemologias, tracando caminhos
que expandem os horizontes do conhecimento. Esta coletanea é fruto de
um desses encontros fecundos, no qual Brasil e México, em um intercambio
internacional, entrelacam concepc¢des, metodologias e praticas
pedagdgicas em um esfor¢co conjunto de compreensao e transformacao da
formacao docente em ambos os paises.

O ponto de convergéncia dessa jornada académica e cientifica
tomou forma por meio do Acordo de Cooperacdao Académica, firmado em
novembro de 2023 entre a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e
a Escuela Normal de Ecatepec (ENE). Esse compromisso institucional é mais
do que um documento; é o reflexo de um percurso iniciado em setembro
de 2022, quando, no ambito do Programa Nacional de Cooperacao
Académica na Amazénia (PROCAD), o Projeto “Politicas Educacionais,
Linguagens e Praticas Culturais na Amazonia” possibilitou o encontro das
professoras Vilma Aparecida de Pinho (PPGEDUC/UFPA) e Beleni Saléte
Grando (PPGE/UFMT) com pesquisadores mexicanos, ampliando as
possibilidades de cooperacao académica.

O intercambio transcendeu as formalidades institucionais e se
desenhou na escuta atenta e no reconhecimento mutuo das afinidades
tedrico-metodoldgicas entre os grupos de pesquisa. No México, as
apresentagdes das pesquisas dos pos-graduandos da ENE e os didlogos
estabelecidos permitiram a construcao de redes intelectuais que se
fortaleceram com a participacao das professoras Dra. Fabiola Hernandez
Aguirre e Dra. Maria del Socorro Oropeza Amador em aulas hibridas da
disciplina“Teorias e Praticas em Pesquisa na Educacao II’, ministrada pela
professora Dra. Beleni Saléte Grando no doutorado do Programa de Pés-
Graduacgao em Educacao (PPGE) da UFMT.
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Os debates aprofundaram-se na andlise dos capitulos mexicanos,
culminando na participacao das professoras Dra. Fabiola Hernandez Aguirre
e Dra. Imelda Alvarez Garcia, e dos professores Dr. Fabidn Martinez
Hernandez e Ms. Jonathan Israel Valdez Regalado, durante visita técnica a
UFMT. Em solo mato-grossense, este encontro consolidou o compromisso
defortalecer as redes de pesquisa e impulsionou a necessidade de registrar,
em livro, os frutos desse intercambio. Na atmosfera vibrante da XIl Mostra
do COEDUC e do Seminario de Educacao do PPGE (SemiEdu 2023), o acordo
entre ENE e UFMT foi oficialmente firmado, enquanto a presenca da
Professora Vilma Aparecida de Pinho (UFPA), coordenadora do Procad-
Amazonia/Capes UFPA-UFMT-UFAM, selou a parceria com a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), ampliando ainda mais os lagcos entre as
instituicoes.

Dessa travessia, nasce esta coletanea, que se insere no contexto das
politicas educacionais voltadas a formacao de professores-pesquisadores,
no nivel de Mestrado e Doutorado, alinhando-se aos objetivos do PROCAD-
AM. Mais do que um registro académico, este livro é um convite: um convite
a leitura que atravessa territorios, ao didlogo que rompe distancias, a
construcao coletiva de um conhecimento que se renova no encontro com o
outro. Que cada pagina seja um territério de descobertas, uma fresta por
onde se vislumbrem novos caminhos para a educacao, para a pesquisa e
para a transformacao social.

A construcao do conhecimento exige didlogo, cooperacao e o
fortalecimento de redes que ampliem os horizontes da pesquisa e da
formacdo académica. Nesta perspectiva, o presente projeto busca
consolidar um espaco fértil de intercambio cientifico entre diferentes
instituicoes de ensino superior, promovendo a integracao de pesquisadores,
docentes e discentes em torno de temas fundamentais para a educacao e
para a sociedade. O foco recai sobre as investigacdes relacionadas as relagcdes
étnico-raciais, a Educacao Escolar Quilombola, a Educacéo Intercultural
Indigena e as politicas educacionais, aprofundando os debates sobre cultura,
linguagem, sociedade e educacgdo no Brasil.

O objetivo geral do projeto é consolidar condicdes académicas e
cientificas que fortalecam o Programa de Pés-Graduacdo em Educacéao
(PPGEDUC) da Universidade Federal do Para (UFPA), campus Camets,
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especificamente nas linhas de pesquisa “Culturas e Linguagens” e
“Sociedades e Politicas”. Para isso, propde-se o intercambio docente e
discente com o Programa de Pés-Graduagao em Educagao (PPGE) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), em Cuiaba, e o PPGE da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em Manaus, fomentando
atividades de ensino e pesquisa que promovam a criacao e a estruturacao
de umarede colaborativa de pesquisadores.

Para atingir esse propésito, propdem-se os seguintes objetivos
especificos: criar e consolidar uma rede de pesquisadores entre as
instituicoes envolvidas; estabelecer um intercambio académico e cientifico
entre docentes e discentes dos programas participantes; viabilizar a
mobilidade dos estudantes de pds-graduacao, ampliando suaformacao em
disciplinas voltadas a Educacao Intercultural Indigena e as relagdes étnico-
raciais; fomentar a participacdao de docentes da UFMT e da UFAM no
PPGEDUC/UFPA; fortalecer a pesquisa e a producdo académica de alto nivel
com impacto regional e internacional; promover intercambios
internacionais que ampliem o alcance das producoes cientificas darede; e
desenvolver eventos académicos nacionais alinhados a iniciativas como o
Semindrio de Educacao (SemiEdu/UFMT) e a Jornada sobre Desigualdades
Raciais na Educacao Brasileira.

Este projeto, portanto, ndo apenas fortalece os programas de pés-
graduacao envolvidos, mas também contribui para a construcao de um
conhecimento comprometido com a diversidade cultural e a justica social.
Ao articular experiéncias e saberes provenientes de diferentes regides do
Brasil e do exterior, estabelece-se um campo dinamico de producao
académica que dialoga com as necessidades contemporaneas da educacao
e da sociedade, ampliando perspectivas e consolidando parcerias que
transcendem os limites institucionais.

As paginas desta coletanea guardam os ecos de multiplas vozes,
entrelacadas pelo rigor da pesquisa e pelo compromisso com a
transformacdo. Aqui se encontram os frutos do labor intelectual de
estudantes de pods-graduacao e seus orientadores, cujas investigacoes
desdobram-se em dois volumes, revelando a vastidao e a profundidade dos
debates sobre educacao. Cada estudo é um gesto de resisténcia, um convite
ao pensamento que se liberta das amarras coloniais para construir horizontes
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decoloniais e interculturais, desafiando os racismos epistémicos, religiosos,
territoriais e culturais que ainda insistem em silenciar saberes.

Neste movimento, a coletanea ndo apenas expoe reflexdes, mas
reivindica novas formas de pensar e praticar a educac¢ao. Ao lancar luz sobre
metodologias insurgentes, propde caminhos que reconhecem as diferencas
como poténcia, ndo como obstaculo. Aqui, a alteridade nao é margem, mas
centro; ndao é excegao, mas esséncia da prépria condicao humana. Educar,
nessa perspectiva, é romper fronteiras, € ampliar a escuta, € compreender
gue o conhecimento se faz na travessia, no encontro entre mundos que se
enriquecem na pluralidade.

Que este livro sejam, portanto, mais que um registro académico—
sejam um territorio de didlogos e insurgéncias, onde a diversidade ndo é
apenas aceita, mas celebrada como direito cidadao, como fundamento de
uma sociedade mais justa e consciente de sua prépria riqueza cultural, que
se encontra organizada:

PRIMEIRA PARTE

Pedagogia Intercultural no reconhecimento dos saberes ancestrais
Pedagogia Intercultural en reconocimiento del saber ancestral

1. Educacao Escolar Indigena: as implicacoes da
decolonialidade e interculturalidade entrelacadas com a perspectiva
metodoldgica

Valeria Lopes Redon [ Beleni Saléte Grando

Este capitulo explora os desafios e possibilidades da educacao escolar
indigena a partir de uma abordagem decolonial e intercultural. As autoras
analisam como as epistemologias indigenas podem ser incorporadas em
praticas pedagdgicas e na pesquisa educacional.

2. Implicacién-subjetivacion en la investigacion desde las
epistemologias horizontales: el caso de la MIPCE

Fabian Martinez Herndndez | Susana Benitez Giles

O capitulo apresenta um estudo sobre a aplicacao das
epistemologias horizontais na investigacao educacional, discutindo a
experiéncia da MIPCE e seus impactos na producao de conhecimento.
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3. Interculturalidade e Educacao em Ciéncias: um panorama
de pesquisas produzidas no Brasil

Rosiane Alexandre Pena Guimaréaes | Marcel Thiago Damasceno
Ribeiro

Os autores fazem um levantamento de pesquisas sobre
interculturalidade na educacao em ciéncias, destacando abordagens que

consideram saberes tradicionais e formas de ensino que promovem o
didlogo entre culturas.

SEGUNDA PARTE

Reconfiguracdo do humano numa perspectiva intercultural:
aprendendo a interpretar o discurso que enuncia o vivido

Reconfiguraciéon de lo humano desde la mirada intercultural:
aprender ainterpretar el discurso que enuncia-lo lo vivido

1. Una mirada hacia las pedagogias horizontales y su relacion
con la Nueva Escuela Mexicana

Trinidad Tolentino Ramirez | Juan Manuel Herndndez Montario |
Eusebio Olvera Reyes

O capitulo aborda a relacdo entre as pedagogias horizontais e o
projeto da Nueva Escuela Mexicana, destacando aimportancia do didlogo e
dainclusao de saberes diversos no curriculo escolar.

2. Decolonialidade e iniciacao cientifica na educacao basica
entrelacadas com a universidade

Lisanil da Conceigdo Patrocinio Pereira | Waldineia Antunes Alcantara
Ferreira | Marcia Rodrigues Gongalves

As autoras analisam como a iniciagao cientifica na educacao bésica
pode ser desenvolvida de forma decolonial, promovendo a interacdo entre
conhecimentos académicos e saberes populares.

3.Del reposicionamiento epistemolégico al reposicionamiento
ético-politico: construccion de la investigadora intercultural

Angelle Alanis Barcenas | Maria del Socorro Oropeza Amador

O capitulo discute o reposicionamento epistemoldgico e ético-
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politico naformacao de pesquisadoras interculturais, destacando os desafios
da construcao de um pensamento mais inclusivo e plural.

4. Descolonizacion de las relaciones docente-estudiante: las
marcas en el cuaderno como encuentro intercultural

Verdnica Lavadores Gonzélez | Erika Venegas Herndndez | Fabiola
Herndndez Aguirre

As autoras analisam as relagdes entre docentes e estudantes sob
uma perspectiva descolonizadora, utilizando como ponto de analise as
anotacdes em cadernos escolares como espacgo de didlogo intercultural.

TERCEIRA PARTE

Pesquisa horizontal: repensando outras formas de aprender a
conviver

Investigacion horizontal: Re-pensar formas otras para aprender a
vivir juntos

1. Interculturalidade nos curriculos das Licenciaturas em
Quimica da regiao Centro-Oeste do Brasil

Laiene Maria Rodrigues dos Santos [ Irene Cristina de Mello

O capitulo investiga como a interculturalidade esta presente nos
curriculos de cursos de licenciatura em Quimica, destacando desafios e
oportunidades para um ensino que dialogue com diversas culturas.

2. O reencontro da comunidade quilombola Sao Judas Tadeu
com a pratica da capoeira por meio da escola: um relato de experiéncia

Rubens Claudio Oliveira Sousa [ Vilma Aparecida de Pinho

Os autores relatam uma experiéncia de resgate cultural através da
capoeira na comunidade quilombola Sao Judas Tadeu, discutindo o papel
da escola como mediadora desse processo.

3. As praticas ancestrais de cura das benzedeiras da
comunidade quilombola de Mata Cavalo-MT

Janaina Santana da Costa | Edson Caetano

Este capitulo investiga as praticas ancestrais de cura das benzedeiras
da comunidade quilombola de Mata Cavalo-MT, discutindo sua relevancia
cultural e arelacdo com a salde e o bem-estar da comunidade.
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A escrita, em sua esséncia, € um exercicio de eternidade. Cada
palavra lancada ao papel é um rastro deixado no tempo, um fragmento
daquilo que fomos, daquilo que somos e daquilo que aspiramos ser. Esta
coletanea ergue-se como um territério de encontros, onde vozes diversas
se entrelacam para compor um panorama de reflexdes, questionamentos
e descobertas. Entre os limites do pensamento sistematico e a fluidez da
intuicdo, os textos aqui reunidos formam um mosaico de saberes,
espelhando a riqueza das experiéncias humanas e a profundidade dos
olhares que se langam sobre o mundo.

Na tessitura destas paginas, a palavra é tanto ferramenta quanto
morada, abrigo e passagem, pouso e voo. Cada texto, ao seu modo, inscreve
um percurso singular, conduzindo o leitor por veredas de conhecimento e
sensibilidade. A pesquisa aqui se desdobra como um ato de escuta, de
atencao ao que se oculta nos detalhes, nas sombras e nas entrelinhas. Ha,
em cada linha, o sopro da inquietacao e o brilho da descoberta, o rigor da
andlise e a leveza da criacao.

O didlogo entre as diferentes vozes desta coletanea ndo se dd apenas
na justaposicao de ideias, mas na construcao de pontes que unem
disciplinas, perspectivas e tempos. E um convite ao olhar multifacetado, a
escuta atenta, a travessia que rompe fronteiras e desafia certezas. Aqui, a
ciéncia e aarte se entrelagam, aracionalidade e a poesia se encontram, e 0
pensamento se expande para além das margens do conhecido.

A leitura desta obra exige do leitor nao apenas a atencao critica,
mas também a disponibilidade para ser tocado pelo inesperado. Em meio
aorigor das andlises, ha o encantamento da palavra que pulsa e se reinventa;
entre os fundamentos tedricos, ha a provocacao da duvida que impele a
busca. Cada pagina guarda um convite a reflexdao, uma fresta por onde se
insinuam novos horizontes, uma possibilidade de ver e sentir o mundo sob
perspectivas inexploradas.

Que esta coletanea seja, para quem a percorre, um campo fértil de
descobertas. Que seus textos sejam rastros iluminando caminhos, ecos
ressoando no pensamento, sementes lancadas ao solo fértil da curiosidade e
do desejo de saber. Abra estas paginas sem pressa, permita-se perder e
reencontrar-se entre as palavras. Eis aqui um territério a ser desbravado, um
convite a viagem pelo infinito das ideias e pela delicadeza dos significados.
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Presentacion de las colecciones

Atravesar fronteras siempre ha sido un ejercicio del pensamiento.
Cuando investigadores e investigadoras se lanzan al didlogo, construyen
puentes entre culturas, experiencias y epistemologias, trazando caminos
que expanden los horizontes del conocimiento. Esta recopilacién es el fruto
de uno de esos encuentros fecundos, en los que Brasil y México, a través de
un intercambio internacional, entrelazan concepciones, metodologias y
practicas pedagdgicas en un esfuerzo conjunto de comprensién y
transformacién de laformacién docente en ambos paises.

El punto de convergencia de este viaje académico y cientifico tomo
forma a través del Acuerdo de Cooperacién Académica, firmado en
noviembre de 2023 entre la Universidad Federal de Mato Grosso (UFMT) y
la Escuela Normal de Ecatepec (ENE). Este compromiso institucional es mas
gue un documento; es el reflejo de un camino iniciado en septiembre de
2022, cuando, en el marco del Programa Nacional de Cooperacién
Académica en la Amazonia (PROCAD), el Proyecto “Politicas Educativas,
Lenguajesy Practicas Culturales en la Amazonia” posibilité el encuentro de
las profesoras Vilma Aparecida de Pinho (PPGEDUC/UFPA) y Beleni Saléte
Grando (PPGE/UFMT) con investigadores mexicanos, ampliando las
posibilidades de cooperacién académica.

El intercambio trascendié las formalidades institucionales y se
plasmo en la escucha atenta y el reconocimiento mutuo de las afinidades
tedrico-metodoldgicas entre los grupos de investigacion. En México, las
presentaciones de las investigaciones de los estudiantes de posgrado de la
ENE y los didlogos establecidos permitieron la construccién de redes
intelectuales que se fortalecieron con la participacion de las profesoras
Dra. Fabiola Hernandez Aguirre y Dra. Maria del Socorro Oropeza Amador
en clases hibridas de la asignatura“Teorias y Practicas en Investigacion en
Educacién I, impartida por la profesora Dra. Beleni Saléte Grando en el
doctorado del Programa de Posgrado en Educacion (PPGE) de la UFMT.

Los debates se profundizaron en el analisis de los capitulos
mexicanos, culminando con la participacién de las profesoras Dra. Fabiola
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Hernandez Aguirrey Dra.Imelda Alvarez Garcia, y los profesores Dr. Fabian
MartinezHernandezy Ms. Jonathan Israel Valdez Regalado, durante una visita
técnica ala UFMT. En territorio mato-grossense, este encuentro consolido
el compromiso de fortalecer las redes de investigacién e impulsé la
necesidad de registrar, en un libro, los frutos de este intercambio. En la
vibrante atmosfera de la XIl Muestra del COEDUC y el Seminario de
Educaciéon del PPGE (SemiEdu 2023), el acuerdo entre laENE y la UFMT fue
oficialmente firmado, mientras que la presencia de la Profesora Vilma
Aparecida de Pinho (UFPA), coordinadora del Procad-Amazbénia/Capes UFPA-
UFMT-UFAM, sell6 la alianza con la Universidad Federal de Amazonas (UFAM),
ampliando auin mas los lazos entre las instituciones.

De este cruce de caminos nace esta recopilacién, que se inserta en
el contexto de las politicas educativas orientadas a la formacién de
profesores-investigadores a nivel de Maestria y Doctorado, alinedndose con
los objetivos del PROCAD-AM. Mas que un registro académico, este libro es
unainvitaciéon: unainvitacion a lalectura que atraviesa territorios, al didlogo
que rompe distancias, a la construccion colectiva de un conocimiento que
serenueva en el encuentro con el otro. Que cada pdgina sea un territorio de
descubrimientos, una rendija por donde se vislumbren nuevos caminos
para la educacion, lainvestigacion y la transformacién social.

La construccion del conocimiento exige didlogo, cooperacionyy el
fortalecimiento de redes que amplien los horizontes de la investigacion y
la formacién académica. En esta perspectiva, el presente proyecto busca
consolidar un espacio fértil de intercambio cientifico entre diferentes
instituciones de educacién superior, promoviendo la integracion de
investigadores, docentes y estudiantes en torno a temas fundamentales
paralaeducaciony la sociedad. El enfoque recae sobre las investigaciones
relacionadas con las relaciones étnico-raciales, la Educacion Escolar
Quilombola, la Educacién Intercultural Indigenay las politicas educativas,
profundizando los debates sobre cultura, lenguaje, sociedad y educacion
en Brasil.

El objetivo general del proyecto es consolidar condiciones
académicas y cientificas que fortalezcan el Programa de Posgrado en
Educacion (PPGEDUC) de la Universidad Federal de Para (UFPA), campus
Cametd, especificamente en las lineas de investigacion “Culturas y Lenguas”
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y “Sociedades y Politicas”. Para ello, se propone el intercambio docente y
estudiantil con el Programa de Posgrado en Educaciéon (PPGE) de la
Universidad Federal de Mato Grosso (UFMT), en Cuiab4d, y el PPGE de la
Universidad Federal de Amazonas (UFAM), en Manaos, promoviendo
actividades de ensefanza e investigacién que fomenten la creacién y
estructuracion de unared colaborativa de investigadores.

Para alcanzar este propésito, se plantean los siguientes objetivos
especificos: crear y consolidar una red de investigadores entre las
instituciones involucradas; establecer un intercambio académico y
cientifico entre docentes y estudiantes de los programas participantes;
viabilizar la movilidad de los estudiantes de posgrado, ampliando su
formacion en disciplinas dedicadas a la Educacion Intercultural Indigena'y
las relaciones étnico-raciales; fomentar la participacién de docentes de la
UFMT y la UFAM en el PPGEDUC/UFPA; fortalecer la investigacion y la
produccion académica de alto nivel con impacto regional e internacional;
promover intercambios internacionales que amplien el alcance de las
producciones cientificas de la red; y desarrollar eventos académicos
nacionales alineados a iniciativas como el Seminario de Educacion (SemiEdu/
UFMT)y la Jornada sobre Desigualdades Raciales en la Educaciéon Brasilena.

Este proyecto, por lo tanto, no solo fortalece los programas de
posgrado involucrados, sino que también contribuye a la construccion de
un conocimiento comprometido con la diversidad cultural y la justicia social.
Al articular experiencias y saberes provenientes de diferentes regiones de
Brasil y del extranjero, se establece un campo dinamico de produccion
académica que dialoga con las necesidades contemporaneas de la
educaciony la sociedad, ampliando perspectivas y consolidando alianzas
que trascienden los limites institucionales.

Las paginas de esta recopilacion guardan los ecos de multiples
voces, entrelazadas por el rigor de lainvestigacion y el compromiso conla
transformacién. Aqui se encuentran los frutos del trabajo intelectual de
estudiantes de posgrado y sus orientadores, cuyas investigaciones se
desarrollan en dos volimenes, revelando la vastedad y profundidad de los
debates sobre educacién. Cada estudio es un gesto de resistencia, una
invitacion al pensamiento que se libera de las ataduras coloniales para
construir horizontes decoloniales e interculturales, desafiando los racismos
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epistémicos, religiosos, territoriales y culturales que aun insisten en silenciar
saberes.

En este movimiento, la recopilaciéon no solo expone reflexiones,
sino que reivindica nuevas formas de pensar y practicar la educacion. Al
iluminar metodologias insurgentes, propone caminos que reconocen las
diferencias como una potencia, no como un obstaculo. Aqui, la otredad no
es margen, sino centro; no es excepcion, sino la esencia de la propia
condicién humana. Educar, en esta perspectiva, es romper fronteras, ampliar
la escucha, comprender que el conocimiento se hace en el cruce, en el
encuentro entre mundos que se enriquecen en la pluralidad.

Que estelibro sea, por lo tanto, mas que un registro académico: un
territorio de dialogos e insurgencias, donde la diversidad no es solo aceptada,
sino celebrada como derecho ciudadano, como fundamento de una sociedad
mas justa y consciente de su propia riqueza cultural, que se encuentra
organizada.

PRIMERA PARTE

Pedagogia Intercultural en el reconocimiento de los saberes
ancestrales

1. Educacion Escolar Indigena: las implicaciones de la
decolonialidad y la interculturalidad entrelazadas con la perspectiva
metodolégica

Valeria Lopes Redon | Beleni Saléte Grando

Este capitulo explora los desafios y posibilidades de la educacion
escolarindigena desde un enfoque decolonial e intercultural. Las autoras
analizan cémo las epistemologias indigenas pueden ser incorporadas en
las practicas pedagdgicasy en lainvestigacién educativa.

2. Implicacion-subjetivacion en la investigacion desde las
epistemologias horizontales: el caso de la MIPCE

Fabian Martinez Hernandez | Susana Benitez Giles

El capitulo presenta un estudio sobre la aplicacion de las
epistemologias horizontales en la investigacién educativa, discutiendo la
experiencia de la MIPCE y sus impactos en la produccién de conocimiento.
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3. Interculturalidad y Educacion en Ciencias: un panorama de
investigaciones producidas en Brasil

Rosiane Alexandre Pena Guimaraes | Marcel Thiago Damasceno
Ribeiro

Los autores hacen un levantamiento de investigaciones sobre
interculturalidad en la educacién en ciencias, destacando enfoques que
consideran saberes tradicionales y formas de ensefianza que promueven el
didlogo entre culturas.

SEGUNDA PARTE

Reconfiguracion de lo humano desde la mirada intercultural:
aprender a interpretar el discurso que enuncia lo vivido

1. Una mirada hacia las pedagogias horizontales y su relacion
con la Nueva Escuela Mexicana

Trinidad Tolentino Ramirez | Juan Manuel Herndndez Montano |
Eusebio Olvera Reyes

Este capitulo abordala relacién entre las pedagogias horizontalesy
el proyecto de la Nueva Escuela Mexicana, destacando la importancia del
didlogoy lainclusion de saberes diversos en el curriculo escolar.

2.Decolonialidad e iniciacion cientifica en la educacion basica
entrelazadas con la universidad

Lisanil da Conceigdo Patrocinio Pereira | Waldineia Antunes Alcantara
Ferreira | Mércia Rodrigues Gongalves

Las autoras analizan cémo la iniciacion cientifica en la educacion
basica puede desarrollarse de manera decolonial, promoviendo la
interaccién entre conocimientos académicos y saberes populares.

3. Del reposicionamiento epistemolégico al reposicionamiento
ético-politico: construccion de la investigadora intercultural

Angelle Alanis Barcenas | Maria del Socorro Oropeza Amador

Este capitulo discute el reposicionamiento epistemoldgico y ético-
politico en la formacién de investigadoras interculturales, destacando los
desafios de construir un pensamiento mas inclusivoy plural.
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4. Descolonizacion de las relaciones docente-estudiante: las
marcas en el cuaderno como encuentro intercultural

Verdnica Lavadores Gonzélez | Erika Venegas Hernandez | Fabiola
Herndndez Aguirre

Las autoras analizan las relaciones entre docentes y estudiantes desde

una perspectiva descolonizadora, utilizando las anotaciones en cuadernos
escolares como espacio de didlogo intercultural.

TERCERA PARTE

Investigacion horizontal: repensar otras formas de aprender a
convivir

1. Interculturalidad en los curriculos de las Licenciaturas en
Quimica de la region Centro-Oeste de Brasil

Laiene Maria Rodrigues dos Santos | Irene Cristina de Mello

Este capitulo investiga como la interculturalidad esta presente en
los curriculos de los cursos de licenciatura en Quimica, destacando desafios
y oportunidades para una ensefianza que dialogue con diversas culturas.

2.Elreencuentro de la comunidad quilombola Sao Judas Tadeu
con la practica de la capoeira a través de la escuela: un relato de
experiencia

Rubens Claudio Oliveira Sousa | Vilma Aparecida de Pinho

Los autores relatan una experiencia de rescate cultural a través de la
capoeira en lacomunidad quilombola Sao Judas Tadeu, discutiendo el papel
de la escuela como mediadora de este proceso.

3. Las practicas ancestrales de curacion de las benzedeiras de
la comunidad quilombola de Mata Cavalo-MT

Janaina Santana da Costa | Edson Caetano

Este capitulo investiga las practicas ancestrales de curacién de las
benzedeiras de lacomunidad quilombola de Mata Cavalo-MT, discutiendo
su relevancia cultural y su relacién con la salud y el bienestar de la
comunidad.
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La escritura, en su esencia, es un ejercicio de eternidad. Cada palabra
lanzada al papel es un rastro dejado en el tiempo, un fragmento de lo que
fuimos, de lo que somos y de lo que aspiramos a ser. Esta recopilacién se
erige como un territorio de encuentros, donde diversas voces se entrelazan
para componer un panorama de reflexiones, cuestionamientos y
descubrimientos. Entre los limites del pensamiento sistematico y la fluidez
de la intuicién, los textos aqui reunidos forman un mosaico de saberes,
reflejando la riqueza de las experiencias humanas y la profundidad de las
miradas que se proyectan sobre el mundo.

En la textura de estas paginas, la palabra es tanto herramienta como
morada, refugioy paso, aterrizaje y vuelo. Cada texto, a su manera, inscribe
un recorrido singular, guiando al lector por sendas de conocimiento y
sensibilidad. La investigacion aqui se despliega como un acto de escucha,
de atencion a lo que se oculta en los detalles, en las sombras y en las
entrelineas. Hay, en cada linea, el soplo de la inquietud y el brillo del
descubrimiento, el rigor del andlisis y la ligereza de la creacion. El didlogo
entre las diferentes voces de esta recopilacién no se da solo en la
yuxtaposicién de ideas, sino en la construccion de puentes que unen
disciplinas, perspectivas y tiempos. Es una invitacién a la mirada
multifacética, a la escucha atenta, al cruce que rompe fronteras y desafia
certezas. Aqui, la cienciay el arte se entrelazan, la racionalidad y la poesia se
encuentran, y el pensamiento se expande mas alld de los limites de lo
conocido.

La lectura de esta obra exige del lector no solo atencion critica, sino
también disposicion para ser tocado por lo inesperado. En medio del rigor
de los andlisis, esta el encantamiento de la palabra que palpitay se reinventa;
entre los fundamentos tedricos, se encuentra la provocacion de la duda que
impulsa a la busqueda. Cada pagina guarda unainvitacién a la reflexién, una
rendija por donde se insindan nuevos horizontes, una posibilidad de very
sentir el mundo desde perspectivas inexploradas.

Que esta recopilacién sea, para quien larecorra, un campo fértil de
descubrimientos. Que sus textos sean rastros iluminando caminos, ecos
resonando en el pensamiento, semillas sembradas en el suelo fértil de la
curiosidad y el deseo de saber. Abra estas paginas sin prisa, permitase
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perderse y reencontrarse entre las palabras. Aqui hay un territorio por
explorar, unainvitacion a viajar por el infinito de las ideas y por la delicadeza
de los significados.
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Educacao Escolar Indigena: as implicac6es da
decolonialidade e interculturalidade entrelacadas
com a perspectiva metodoldgica

Valeria Lopes Redon'
Beleni Saléte Grando?

Introducao

Este trabalho traz reflexdes pertinentes ao campo de conhecimentos
da educacao escolar indigena e da politica de formacao de professores
indigenas na alfabetizacdo bilingue e intercultural no Brasil. Com isso, busca
estabelecer conexdes entre as leituras e as discussdes realizadas na
disciplina de Teorias e Praticas em Pesquisa na Educacao Il e dialogar com a
proposta tedrico-metodoldgica para responder ao projeto de pesquisa
intitulado “Educacao Escolar Indigena na etnia Bororo de Meruri: uma
abordagem decolonial e intercultural na alfabetizacao com aporte pos-
construtivista”.

Para tal, exploramos os estudos criticos das matrizes tedricas da
educacao namodernidade, considerando topicos como modernidade e suas
principais criticas, literatura classica da educacao, construcao de antigos e
novos objetos: a objetividade e a crise paradigmatica e as implicacdes
tedrico-metodoldgicas dos diversos pontos de vista. As discussdes foram
mediadas pela Dra. Beleni Saléte Grando e colaboradores do Grupo de
Pesquisa Corpo, Educacao e Cultura (Coeduc/PPGE/UFMT) e professores da
Escuela Normal de Ecatepec/México.

! Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UFMT, vinculada ao Grupo de Pesquisa
Corpo, Educagéo e Cultura-Coeduc/UFMT. Professora na Prefeitura Municipal de Londrina-PR. Pesquisadora do GEEMPA -
Grupo de Estudos sobre Educagdo Metodologia de Pesquisa e Acdo. Orcid: 0009000320476276 - Email:
vallopesredon@gmail.com
2 Pés-doutorado em Antropologia Social (2011) e doutorado em Educagdo (2004) pela UFSC, professora UFMT, Docente
do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo atuando como coordenadora do Procad-Amazonas/Capes, junto a UFPA e
UFAM. Coordenadora da Rede do Projeto Acdo Saberes Indigenas na Escola - Rede UFMT/MEC e do Grupo de Pesquisa
Coeduc: http://www.coeducufmt.org/ - Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2322323427528838 - ORCID: 0000-0002-
5491-2123 - Email: beleni.grando@gmail.com
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O contexto da pesquisa, em fase inicial, estabeleceu-se na aldeia de
Meruri, Territério Indigena Merure do Povo Boe (Povo Bororo, conforme a
literatura), e tem como prioridade melhorar a alfabetizacao dos estudantes
no inicio da escolarizacdo. Para embasar teoricamente a alfabetizacao,
recorremos aos referenciais teérico-metodolégicos do pds-construtivismo
no processo de ensinar e aprender sobre a alfabetizagcao no pais, elaborado
pelo Grupo de Estudos sobre Educacao, Metodologia de Pesquisa e Acao
(Geempa).

O cenario da educacdo escolar indigena torna-se o foco da pesquisa
com a colaboracao como formadora no Projeto Acao Saberes Indigenas na
Escola (ASIE), executado em rede, conforme denominacédo do Ministério de
Educacao do Brasil (MEC): Rede Asie-UFMT, Unemat e IFMT (2017-2019) ou
UFMT-Unemat e UFR (2020-2024), sob a coordenacao geral da professora
Dra. Beleni Saléte Grando, orientadora da pesquisa e docente da disciplina
gue fomentou esse exercicio tedrico-metodolégico com a rede de
pesquisadoras da Normal de Ecatepec-MX, com as quais fortalecem os
referenciais decoloniais e interculturais da educacgédo, e com o didlogo
tedrico-metodoldgico da alfabetizacao, iniciado pela Rede UFMT, em 2017,
com o Geempa, mediado pelo Coeduc/Asie/UFMT.

Destacamos que o Projeto Acao Saberes Indigenas na Escola é uma
politica publica que visa a formacao continuada de professores da
educacao basica, com énfase na alfabetizacao e na construcao de materiais
didaticos especificos. A obra intitulada “Saberes Indigenas na Escola e a
Politica de Formacao de Professores Indigenas no Brasil” (2019), da Colecao
Saberes Indigenas na Escola, retune reflexdes de diferentes autores(as)
sobre essa experiéncia (Grando; Dunck-Cintra; Zoia, 2019). A contribuicao
do Geempa é no ambito da didatica e, como destacam Grossi, Fernandes
e Redon (2019, p. 70), “nado se pode mais trabalhar letra por letra, depois
silabas e por ultimo texto, como comumente ocorre no processo de
alfabetizacao”, pois, de acordo com as elaboracdes mais recentes, a
aprendizagem acontece em rede.

O Geempa foifundado em 1970, inicialmente focado no ensino de
matematica, denominado Grupo de Estudo de Ensino de Matematica de
Porto Alegre. Diante dos desafios na alfabetizacdo, o grupo de
pesquisadores(as)-professores passou a responder as demandas da
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realidade aprofundada pelas injusticas sociais que detinham a maioria dos
estudantes da classe trabalhadora e periferias de Porto Alegre, retidos em
razao da nao alfabetizacdo. Assim, o Geempa passou a se dedicar a causa da
alfabetizacao e deu um novo significado a sigla, que permanece com esse
registro até os dias atuais.

Além do nome e do foco da pesquisa, a instituicao também passou
por transformacdes na sua base tedrica, atualmente sendo pds-
construtivista. De acordo com Grossi (2005), a arqueologia dos saberes do
poés-construtivismo perpassa as contribuicdes de Piaget (sujeito da
inteligéncia), Vygotski (sujeito social) e Wallon (sujeito plural), sendo
enriquecida com as elaborac¢des de Gerard Vergnaud (sujeito operatério) e
de Sara Pain (sujeito que ignora), além das elaboracdes de Emilia Ferreiro
(sujeito ativo) e de Dienes e Picard (sujeito que joga). A nova teoria é
construida pelo Geempa, ao constatar que esses autores(as) estudaram
especificidades, porém, o estudante é um ser completo, nao podemos a
escola se restringir, por exemplo, a inteligéncia.

Nesse processo, 0 grupo construiu uma didatica para a alfabetizacdo
baseada no pds-construtivismo, incluindo: o trabalho em grupos; o uso de
jogos; situagoes didaticas diarias com letras, palavras e textos com
significado aos estudantes; e a aula-entrevista, em que se estabelece um
didlogo entre professor(a) e estudante para conhecé-lo, ouvi-lo e
compreender em que nivel se encontra no processo de alfabetizacao. A
tarefa essencial do(a) professor(a) é planejar situacdes em que os estudantes
troquem, ensinem e aprendam de acordo com as hipéteses no processo de
alfabetizacao.

E crucial destacar que, para o Geempa, a alfabetizacdo néo é
dissociada do letramento, pois envolve aimersao em significados e a relacao
com a funcdo social da escrita. Ser considerado alfabetizado vai além da
decodificacdao de sinais; é essencial compreender o sentido do texto, tanto
na leitura como na escrita.

Na parceria entre dois grupos de pesquisa (Geempa e Coeduc/Asie/
UFMT) que se ocupam da alfabetizacao, na contramao da l6gica excludente
imposta pelo sistema educacional brasileiro, que nao reconhece a
centralidade da crianga/estudante no processo de aprendizagem, iniciou-
se uma nova perspectiva de problematizacao da politica publica com énfase
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na formacdo continuada e producdo de materiais didaticos para
alfabetizacao e matematica.

Essas acbes, mesmo que pontuais, vinculam o comprometimento
entre as autoras na parceria de orientacao e orientanda com a decisao de
pesquisar, com a expertise da pratica na escola nao indigena, o campo das
aprendizagens interculturais e bilingues da educacao escolarindigena, em
especial, com as referéncias ja de estudos longinquos (Grando, 2004) com o
povo Bororo, que se posiciona e busca a parceria académica para responder
as demandas da alfabetizacdo em Meruri.

Como veremos neste ensaio, o didlogo se deu a partir da demanda
apresentada pela comunidade indigena as pesquisadoras na perspectiva
antropoldgica de quem escuta e, conjuntamente, buscara responder a
problematica da alfabetizacdo. No cenario, temos a escola indigena que
possui trés turmas do primeiro ao quinto ano, sendo duas delas
multisseriadas. O projeto envolve formacao continuada de professores e
professoras na propria aldeia de Meruri, com a perspectiva poés-
construtivista sobre a alfabetizacao.

A pesquisa busca compreender a construcao epistémica da
alfabetizacao Bororo na comunidade de Meruri, reconhecendo os processos
gue geram aprendizagens significativas na escola. Um dos objetivos
especificos é a construcdo de materiais didaticos que atendam aspectos
culturais e linguisticos, considerando a didatica necessaria para a
alfabetizacao.

E importante considerar que Meruri tem a presenca dos Salesianos
ha mais 100 anos, de forma que, em 2011, a escola teve sua transicao
completa para os(as) professores(as) indigenas. Nessa aldeia, a lingua esta
limitada em 5% das pessoas falantes. Acomunidade quer uma escola voltada
para avida, principalmente para a subsisténcia, porque os estudantes nao
tém conseguido chegar ao ensino superior; por sua vez, com relacao a
educacado escolar inicial, o foco é efetivar a alfabetizacao.
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A educacao escolar indigena: contextualizacao das implica¢oes da
colonialidade na atualidade

A Educacao Escolar Indigena iniciou durante o processo de
colonizagao, no qual a escolarizagao era um meio de catequizar e doutrinar
osindigenas, considerados tao inferiores que eram desconsiderados como
seres humanos. Como salientado por Krenak (2020, p.11), a ideia central era
que os“brancos europeus podiam sair colonizando o resto do mundo estava
sustentada na premissa de que havia uma humanidade esclarecida que
precisava ir ao encontro da humanidade obscurecida, trazendo-a para essa
luzincrivel”.

Nesse contexto, os povos indigenas foram inferiorizados, suas linguas
e culturas ndo reconhecidas para que a Europa pudesse se tornar o centro
geopolitico do conhecimento e do poder. A construcao do imaginario da
poténcia europeia envolveu a desqualificacao, massacres e violéncias contra
os povos indigenas, justificadas pela ideia de que ndo estavam violando
seres humanos.

Essa perspectiva unilateral construiu uma histéria Unica de
“descobrimento”que trouxe o progresso, uma narrativa que persiste, mesmo
500 anos depois. Ribeiro (2009) destaca outra histéria, baseada em
documentos historicos, que evidencia a violéncia sofrida pelos indigenas
desde afase dos jesuitas, impondo a lingua portuguesa e desconsiderando
o conhecimento dos povos originarios.

Os jesuitas, segundo Ribeiro (2009) tinham trés grandes objetivos:
salvar as almas (ndo cumprido); servir a colonizacao (parcialmente atingida);
sustentar a Companhia e enviar o excedente para a Europa (realizado).
Desde o inicio, os indigenas eram vistos como instrumentos para a
colonizacao, ligados ao capital por meio do excedente e daacumulagao de
riqueza.

Baniwa (2013, p.132) destaca que a escola sempre esteve a servico
da estrutura social, ressaltando que “é importante reconhecer que muitas
culturas, conhecimentos e valores indigenas se perderam por imposi¢cao
daescola’;em uma visao centrada nos padrdes e culturas dominantes como
a Unica forma possivel e aceitavel.
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Melia (1979, p.44) aponta que o ensino se desenvolvia em trés dreas:“a
catequese, a escola, a capacitacdo técnico profissional”. Nesse contexto de total
descaso com os conhecimentos dos povos indigenas e da obrigatoriedade de
que, pela escola, se tornassem civilizados, ndo demorou muito para perceber-
se que esse processo nao era eficiente, muitas vezes, considerando-se a
incapacidade do indigena em nao ser educado. Refletindo sobre isso, Melia
(1979, p.57) destaca a“faltade uma cultura ndo ter escrita, as vezes é considerado
como sinbnimo de ndo ter educacao, nem poder ter progresso”.

Além desse primeiro periodo, evidenciado pela imposicdao
hegemoénica desde o inicio da colonizagao até meados do século XX, Candau
e Russo (2010) destacam outros trés periodos da educacgao escolar indigena:
as primeiras escolas bilingues, com o objetivo de preparar os indigenas
para o mercado de trabalho; énfase na educagao bilingue com intengdes
interacionais, reconhecendo o direito da cultura local; e, por fim, apés a
Constituicao de 1988, quando os indigenas assumem ativamente o processo
educacional.

Mesmo com a“independéncia’;em 1822, a garantia legal dos direitos
indigenas s6 ocorreu com a Constituicao de 1988, que assegurou seus
direitos. No entanto, mesmo com a garantia da lei, ainda falta muito para
que esses direitos sejam efetivamente cumpridos na pratica. O periodo
colonial terminou, mas a colonialidade estd presente.

O primeiro a questionar as relagdes entre colonizador e colonizado
foi Fanon (2008), contestando a ideia de que a culpa seria do colonizado
pelo complexo de sua prépria inferioridade e destacando que os europeus
sdao os responsaveis pelo racismo e complexo de inferioridade decorrentes
da colonizacao.

Trés grupos foram constituidos para ampliar as discussoes iniciadas
por Fanon (2008). Destacamos o grupo Modernidade/Colonialidade, que
nao considera a modernidade dissociada da colonialidade. A colonialidade
é composta por uma triade: colonialidade do poder, colonialidade do saber
e colonialidade do ser (Ballestrin, 2013).

Quijano (2005) contribuiu com o aprofundamento da concepcao da
colonialidade do poder, instituido em 1989, ressaltando a dominagao
persistente desde a colonizagéo. Para o autor, um dos eixos fundamentais
para essa dominacao é a classificacdo de acordo com a raga. Quijano (2002)
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demonstra que a dominagao por meio da hierarquizagao daraga é a mais
profunda e duradoura.

Almeida (2019) identifica trés concepgdes de racismo: individual,
institucional e estrutural. Essas contribuicdes possibilitam um olhar
ampliado sobre o racismo, indo além das interacdes entre individuos e
grupos. E relevante compreender que as instituicdes materializam a ordem
e a estrutura social. Negritamos a importancia de termos consciéncia de
que a escola é uma dessas instituicdes. As consideracées de Mbembe (2014,
p. 25- 26) ressaltam a raga como “um complexo, perverso, gerador de medos
de tormentos, de problemas do pensamento e de terror, mas sobretudo de
infinitos sofrimentos e, eventualmente, catastrofes”.

A colonialidade do saber, também denominada por Quijano, é
“representado pelo carater eurocéntrico do conhecimento moderno e sua
articulacao as formas de dominacao colonial/imperial” (Quintero; Figueira;
Elizaide, 2019, p. 7). Assim, ndo compreendemos o mundo a partir do mundo
em que vivemos.

A colonialidade do saber vincula-se com a escrita, que, por sua vez,
€ o recorte da nossa pesquisa, ja que tratamos da alfabetizacao. Nesse
sentido, destacamos as contribuicdes de Castro-Gémez (2005, p. 82), que
sustenta que, com a escrita, se constroem “leis e identidades nacionais,
planeja programas moderniza¢des, organiza a compreensao do mundo em
termos de inclusdes e exclusdes”. Desde o periodo colonial, saber ler e
escrever representava ingressar para o mundo dos “civilizados”, e a
obediéncia, por meio da leitura, dos manuais de urbanidade, das leis
constitucionais e das gramaticas do idioma portugués. Tanto as ciéncias
sociais quanto a escrita sao aparelhos ideoldgicos, mantendo a relagao de
poder por meio da colonialidade do saber.

A colonialidade do ser definida por Mignolo e aprofundada por
Maldonato-Torres, é fruto da colonialidade do poder e do saber, que é assim
definida por Quintero, Figueira e Elizaide (2019, p. 7): a “colonialidade do
saber e do ser, sustentando que é a partir da centralidade do conhecimento
na modernidade que se pode produzir uma desqualificacdo na epistémica
dooutro”. Com isso, compreende-se que o conceito explicita e desnaturaliza
as experiéncias vivenciadas pelos seres considerados inferiores e, portanto,
vulneraveis as violéncias fisicas e simbdlicas.
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Nesse contexto, nasce a decolonialidade como uma teoria para
contrapor a colonialidade. A decolonialidade passa, entdo, a ser um terceiro
elemento na relacao modernidade/colonialidade. Para Mignolo (2008), o
deslocamento para a decolonizacao deve suscitar uma desobediéncia
politica e epistémica. Assim, a decolonialidade é a possibilidade de
reconhecer um mundo constituido por muitos mundos.

Apesar das contribuicdes de Paulo Freire (2005, 2007) ndo estarem
vinculadas ao termo decolonialidade, muitos autores consideram-no um
pensador decolonial, incluindo Fleuri (2017, p. 291), que afirma:“Paulo Freire
apresenta uma concepc¢ao educacional decolonial”. Destacamos a ideia de
Paulo Freire (2005, p. 32) que a “desumanizacao, mesmo que um fato
concreto na histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma
‘ordem’injusta que gera a violéncia dos opressores’, aproximando a relagao
opressor/oprimido da dualidade colonizador/colonizado.

No contexto da luta por uma Educacao Escolar Indigena especifica,
desconstruindo a vertente da imposicao colonial, Baniwa (2013, p. 132)
destaca que o“desafio da escola indigena atual é encontrar esse ponto de
equilibrio, valorizando os saberes indigenas no mesmo nivel da valorizacdo
dos saberes cientificos e tecnoldgicos, que em geral chamamos de
educacao intercultural”. Candau e Russo (2010, p. 155) ressaltam que é
consenso afirmar que o termo“interculturalidade surge na América Latina
no contexto educacional e, mais precisamente, com referéncia a educacao
escolarindigena”

Apresentamos a compreensao de Walsh (2009), que divide a
interculturalidade em trés perspectivas. A primeira é a relacional, que
aponta de forma mais basica e generalizada o contato e o intercambio entre
as culturas. A segunda perspectiva é a funcional, que estabelece o
reconhecimento das diferengas com a meta da inclusao na estrutura social
estabelecida. A autora se localiza na terceira perspectiva, a
interculturalidade critica, em que o eixo central é a problematica estrutural,
colonial, racial e sua ligacdo com o capitalismo.

Walsh (2009, p. 7-8) destaca que, a “interculturalidade entendida
criticamente ainda nao existe, é algo por construir’, com o objetivo de
“intervir e atuar sobre a matriz da colonialidade, sendo essa intervencao e
transformacao passos essenciais e necessarios na construcao mesma da
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interculturalidade”. Para a autora, a interculturalidade deve ser entendida
como intencao e proposta de sociedade em seus varios ambitos, direcionada
atransformacao estrutural, com condicdes de ser, saber e poder.

Em sequida, destacamos algumas implicacdes metodoldgicas para
implementar essa pesquisa, pois é necessario um caminho que possibilite
adecolonialidade e ainterculturalidade.

Caminhos metodoldgicos

Um encaminhamento metodoldgico condizente com uma pesquisa
que se preocupa com a decolonialidade e a interculturalidade nao pode
adotar a perspectiva da neutralidade do(a) pesquisador(a). Dessa maneira,
um primeiro passo é ter que“assumir posiciones personales mas definidas
en cuanto a evolucién de las sociedades” (Borda, 2014, p. 165).

Como destacamos anteriormente, o processo de colonizacdo na
América deixou grandes marcas. Para Mejia (2019, p. 71), a América Latina
€ um produto da histéria que tem “construido su propia ciencia sociales
comprendiendo que los problemas son integrales y situados en la que la
disciplinariedad eurocéntrica al parcelar los problemas impide la
comprension de la naturaliza de los mismos”.

Para Sandoval-Forero (2021, p. 168), a perspectiva critica decolonial
nao se coaduna comainvestigacao cientifica hegemaonica e colonizadora sendo
“objetiva’e ‘imparcial; ‘universal’y Unica valida del conocimiento, eliminando
la subjetividad como esencia misma de la historia de la humanidade”.

Diante das possibilidades metodolégicas que buscam romper com
as pesquisas tradicionais que tendem a preservar as hierarquizacoes e a
exclusao, destacamos a pesquisa-agao-participativa como uma
possibilidade tedérico-metodoldgica relevante, pois, segundo Sandoval-
Forero (2021, p. 185): “el método de investigacién mas explicito y
desarrollado en NuestrAmérica desde la década del sessenta del siglo
passado es la investigacion Accién Participativa (IAP), inspirada por el
sociélogo Fals-Borda”

Segundo Borda (2014, p. 260), a investigacao-acao-participativa“es
un médio para llegar a formas mas satisfactorias de sociedad y de accion
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emprendidas para transformas las realidades com que empezamos el ciclo”.
O autor ainda destaca que a investigacao-agao-participativa ndao tem o
objetivo de acumular dados nem de descobirir leis e principios da ciéncia,
construindo teses e dissertacées de doutorados sem razdes profundas, assim
como nao proporcionar ideia para manter o status quo. Tem a ideia de
“trabaja para armar ideoldgica e intelectualmente a las clases explotadas
dela sociedade, para que assuman conscientemente su papel como actores
de la historia. Este es el destino final del conocimiento, el que valida la
praxis y cumple el compromiso revolucionario” (2014, p. 231).

Com essa mesma linha de pensamento de que a investigacao-acao-
participativa pode romper com a ordem, nos ensina Mejia (2019, p. 71),
gue nessa maneira de investigar ha“una actitud de vida, una forma de hacer
la ciencias que subvierte el orden, que pone en duda ontologias, epistemes,
teorias, conceptos, metodologias, ciencias, investigacién, investigadores,
que para este ultimo encuentra un engajament”. Dessa maneira, o
investigador e o investigado tém uma mudanca de papéis, estando o
investigador mais para aprender do que para ensinar.

Um dos problemas das pesquisas tradicionais se encontra
justamente na hierarquizagdao entre sujeito e objeto, muitas vezes,
considerando o pesquisador como superior ao pesquisado, inclusive,
destacando o local e as pessoas pesquisadas como objeto da pesquisa.
Berkin (2012, p. 86) ressalta a importancia e a possibilidade de construir
metodologias horizontais, compreendidas como uma “forma de
investigacion a partir de la igualdad es posible”. A autora destaca que o
ponto de partida é encontrar melhores formas de viver juntos a partir da
expressao da diversidade.

Umas das formas abordadas por Borba (2014, p. 237) esta relacionada
com a“compartida la informacion obtenida, y prepararan y autorizaran la
publicacion de los resultados en forma tactica y util para las metas de los
movimentos involucrados”.

Sandoval- Forero (2021, p. 174) destaca que a profundidade da
pesquisa se manifesta na “descricao densa” da etnografia abordada por
Geertz (1991). Segundo Geertz (2008, p. 4), fazer a etnografia é construir
“relagdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias,
mapear campos, manter um diario, e assim por diante”. O autor ainda ressalta
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gue ndo sdo as técnicas e os processos que definem o trabalho; o que o
define é o“tipo de esforco intelectual que ele representa: umrisco elaborado
para uma ‘descricao densa, tomando emprestada uma nocao de Gilbert
Ryle” (Geertz, 2008, p. 4).

Para Segato (2021, p. 19), na perspectiva critica da colonialidade do
poder, a pratica de disciplinas, como a antropologia, potencializa a critica
quando a disponibilidade de antropdélogas e antropélogos, ao serem
“interpelados por comunidade e povos que Ihes colocam suas‘demandas”,
permite o didlogo necessario entre as ciéncias, académica e a deles, para

que a“sua‘ciéncia’obtenha um lugar e uma razao no caminho do presente”.

Dulce e Malheiros (2021, p. 185) ressaltam que os métodos
decoloniais“nao podem existir somente para responder os objetivos do(a)
pesquisador(a)”. A teoria decolonial é entendida como uma praxis que vai
para além da teoria. Dessa maneira, construir metodologias decolonias é
“procurar respostas para as questoes que emergem desde os(as)
oprimidos(as), subalternizados(as), desde a colonialidade do poder, saber e
ser, e ndo meramente responder questdes académicas que se encontram
no topo da‘geopolitica do conhecimento” Nesse caminho metodolégico
decolonial, as autoras abordam a ideia de Segato sobre a antropologia por
demanda, a desobediéncia epistémica de Mignolo, a pesquisa-acao-
participante de Borba, e ressaltam a interculturalidade de Walsh, entre
outras.

Com as possibilidades dos caminhos metodolégicas com
perspectivas decoloniais, destacamos a formacdo-agao-intercultural, uma
metodologia construida pelo Coeduc (Grupo de pesquisa Corpo, Educacao
e Cultura) ancorada em dois conceitos relevantes, a interculturalidade critica,
referenciada por Walsh (2009), como ja destacamos anteriormente, e a
pesquisa-acao, de Thiollent (1986). Para o autor, uma pesquisa pode ser
entendida como pesquisa-acao quando“houver realmente uma acao por
parte das pessoas ou dos grupos implicados no problema sob observacao’,
sendo necessario que a “agao seja uma agao nao-trivial, o que quer dizer
uma acao problematica merecendo investigacao para ser elaborada e
conduzida”(Thiollent, 1986, p. 15).

O Coeduc construiu uma proposicao tedrico-metodoldgica que
responda as demandas da formacao de professores para as relacdes étnico-
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raciais a partir das problematicas sociais delimitadas nas relacdes presentes
na educacao escolar, como reflexo das relagdes sociais cotidianas da
sociedade brasileira.

Conforme descreve Grando (2019):

Aformacdo-acao-intercultural [...] pauta-se em uma pratica
intencional e planejada para a¢des que garantam a
formacdo e a desconstrucdo de praticas educativas
coloniais e racistas, além de promover a descentralizacdo
das relacdes autoritarias e hierarquizadas — como a relacao
professor-aluno, por exemplo. A formagéo visa, assim,
possibilitar a construcdo coletiva e individual de identidades
que possam ser valorizadas e reconhecidas como potencial
de saber e referéncia para a producao de conhecimentos
interculturais e interdisciplinares (Grando, 2019, p.19).

Nessa perspectiva, iremos construir em nossa pesquisa sobre a
alfabetizacdo da comunidade Bororo, em Meruri, uma proposicao que
articula os objetivos da formacao continuada de professores indigenas, tendo
por referéncia a politica especifica para a educacdo escolar indigena no
Brasil, delimitada pelo projeto coordenado pelo Coeduc/PPGE/UFMT “Acao
Saberes Indigenas na Escola’, cujo recorte é a alfabetizacdo intercultural e
bilingue que atenda, no processo formativo, a producao autoral de materiais
didaticos voltados as demandas de saberes e poderes da proépria
comunidade.

Destaca-se que os professores indigenas, com os pesquisadores
disponiveis no trabalho, tornam-se uma comunidade investigativa de cunho
antropoldgico decolonial, pois o didlogo intercultural, necessariamente,
prevé o rompimento com a estrutura de poder eurocéntrica dos
conhecimentos disciplinares da educacao ocidental, patriarcal e crista. Com
isso, compreende-se que hd uma horizontalidade entre os participantes da
pesquisa.

Em sequida, finalizamos com algumas consideracoes.
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Algumas consideragoes

Ressaltamos aimportancia das leituras realizadas e das discussdes
que ocorreram durante a disciplina, pois contribuiram, fundamentalmente,
para repensar e reelaborar os caminhos da nossa pesquisa. Assim
consideramos, mesmo tendo consciéncia de que a escola e a escritatémo
poder do colonizador e de doutrinar desde o principio da colonizacao.
Reconhecemos o mal que a escola produziu e ainda produz nas comunidades
indigenas, desvalorizando e matando seus conhecimentos, linguas e culturas
eimpondo um Unico padrao de conhecimento e lingua.

Na perspectiva de um trabalho intercultural, realizaremos a
formacdo continuada com o grupo de professores (as) de Meruri, que
desejam que a escola basica efetive a alfabetizacao, articulando com o que
é significativo para a aldeia. Dessa forma, percebemos que a escola que
nao cumpre o papel, no nosso caso de alfabetizar, estd excluindo os
estudantes dessa possibilidade, ou seja, esta justamente cumprindo o papel
de aparelho do estado.

A opcao do embasamento tedrico pds-construtivista sustenta-se
por possibilitar a relacao do(a) professor(a) e aluno menos hieradrquica. Quer
dizer, o centro ndo é o professor e sim as discussdes nos grupos,
proporcionando ao professor conhecer as hipéteses que os alunos estao
vivenciando, respeitando e contribuindo para que avancem nesse processo,
sendo propostas no ambito de aspectos significativos.

Também temos consciéncia de que Asie é um programa que tem a
funcao de manter as solicitacdes dos povos indigenas, fornecendo o minimo.
E, pior, nesse caso, dando a total responsabilidade dos resultados para os
préprios indigenas, sem possibilitar condicoes e formagdes adequadas e
pertinentes para que realmente o trabalho produza maiores aprendizagens
aos estudantes. Por exemplo, os(as) formadores(as) da Asie, trabalham sobre
a alfabetizacdo nao sendo alfabetizadores(as) e nem tendo formacgdes que
os qualifiquem, em muitos casos.

Nesse contexto, vamos proporcionar formagdes continuadas com
uma didatica que leve em consideracao as hipoteses e o contexto do que é
significativo para os estudantes. Com a finalidade de melhorar os indices
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de alfabetizacéo, é importante que os professores tenham conhecimento
das hipoteses dos estudantes e possam ter estratégias para proporcionar
0s avangos, além da construcdo de materiais didaticos especificos para a
alfabetizacao. Dessa maneira, estaremos também contribuindo para as
preocupac¢des da comunidade com relacao a alfabetizacdo, tornando aescola
menos excludente.
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Implicacion-subjetivacion en la investigacion desde las
epistemologias horizontales: el caso de la MIPCE

Fabian Martinez Hernandez?
Susana Benitez Giles*

En dialogo con las epistemologias horizontales y el lugar
de la subjetividad-subjetivacion

En los diferentes rincones de nuestro planeta, se produce
conocimiento para atender innumerables emergencias propias de las
necesidades del ser humano, asi, la medicina, laingenieria, la arquitectura
y otras disciplinas de las ciencias exactas producen conocimiento para que
el mercadoy sus consumidores, vivan los resultados de las investigaciones.
Esta forma de mirar a la investigacién, es decir, investigar para poner los
resultados al servicio del mercado no se ha quedado instalada en el campo
de las ciencias duras, sino que se ha trasladado al terreno de las ciencias del
espiritu donde algunos consideran que, los objetos de investigacién tienen
que pensarse desde las légicas del positivismo, hacer investigacién para
que la sociedad de este momento histoérico, politico y econémico, realice
mejor su trabajo para asi, armonizar su calidad de vida.

Lo anterior, podria incitar a multiples debates, sin embargo, ese no
es el fin de este escrito, mas bien, pretende aparecer como una provocacion
para comenzar a poner en duda y tensién que estas miradas de hacer
investigacioén son validas, pero no son los Unicos caminos para transitar y
vivir lainvestigacion. El reto al que convocamos aqui es comenzar un dialogo
gue nos encuentre con ese rostro que usualmente permanece invisible,
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ausente e inclusive, impersonal en el proceso de construccion de un objeto
de investigacion desde la visién la eurocéntrica. La persona a quien
ponemos al centro del dialogo es aquel que generalmente lo conocemos a
través de sus contribuciones y experiencias escritas en los reportes de
investigacioén, pero que su presencia concluye en tanto la investigacion
llega a los resultados y comienza a desdibujarse. De él hablamos en este
escrito.

Nos preguntamos, ;para que deseamos conocer el rostro del otroy
dialogar con el sobre sus experiencias en la construccion de su objeto de
investigacion? El cuestionamiento nos acerca a rastrear las huellas tedrica-
metodoldgicas desde donde se posiciona quien escribe, pues ahi devela
los constructos apropiados para caminar y vivir en determinado territorio
deinvestigacion, sus enunciaciones lo objetivan, por lo que hablar del rostro
y la presencia de la persona que hace investigacidon nos evoca reconocer el
territorio desde donde se nombra, desde donde escribe su memoriay, es
precisamente en la Maestria en Interculturalidad para la Pazy los Conflictos
Escolares (MIPCE), donde nos situamos para comenzar a recuperar las voces
de quienes viven y reescriben sus historias como dispositivos de relaciones
de co-creacion en el que a través de rompimientos epistemoldgicos se
construyen asi mismos otras cartografias de poder y encuentro con los
objetos deinvestigacion. En este otro rostro tedrico-metodoldgico recupera
el pensar, sentiry la historia de quien escribe. Aqui, la voz y las subjetividades
son esenciales para la enunciacién de su objeto de investigacion. Improntas
que permanecian ensordecidos y mudos ante sus propias dolencias, pues
no tenian lugar en laacademia. Desde ahi nos construimos humanos a partir
del reconocimiento y develamiento de subjetividades.

De ahi partimos en la MIPCE para los comienzos en el proceso de
formacion eny para lainvestigacion, nos acompafamos para conversar con
nuestras formaciones y reconocer(nos) que estamos constituidos de
subjetividades y que, al comenzar la construcciéon de su objeto de
investigacion es preciso nombrarlasy traerlas a nuestro presente para hacer
un ejercicio de introspeccion y cuidado de las subjetividades que nos
incorporamos y habitamos. A partir de lo anterior, es necesario de otros
mapas conceptuales que nos permitan orientarnos y tener vigilancia tedrica
epistemoldgica para no volver a los pasajes que nos han configurado y desde
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donde nos leemos y hemos iniciado a construirnos y movernos frente al
mundo, es preciso construirnos otras subjetivaciones, otras subjetividades
para asi, vivirnos desde epistemologias otras que nos permitan construirnos
otras anclas para navegar en implicacidon con nuestros objetos de
investigacion.

Partiendo de lo anterior, planteamos la necesidad de abrir otras
fronteras epistemoldgicas para iniciar procesos de investigacion donde la
afectacion de quien escribe no este reducida a eficientar su trabajo, sino
mas que bien, que traspase el perimetro de lo escolar, asi es como las
epistemologias horizontales se convierten en el aliciente frente a cédigos
enraizados en los territorios de la investigacion, hablar de las epistemologias
horizontales, es retomar la lucha iniciada por la metodologia decolonial
que tiene como esencia el reposicionamiento a vivir un proceso ético-
politico de relacion, de didlogo y de co-interpretacidn horizontal en el que
el sujeto que hace investigacion coparticipe en un proceso de
transformacion y accion colectiva y, la reinvencién de la memoria para
ocupary construir un lugar estelar para la transformacion de larealidad, es
decir, la metamorfosis sucede no solo a nivel global y local, y colectiva, sino
también, articulandose en un mismo escenario. Lo anterior, convoca a un
giro decolonial a través de doble desafio a la investigacion desde las
epistemologias horizontales, por una parte, resignificar el conocimiento,
metodologias, el contexto académicoy el sentido de construirse a simismo
como afectacion e implicaciéon dentro de su territorio como un proceso
descolonizadory por otro, nos sittia en el terreno de la vida para co-construir,
en el contexto social y educativo, espacios de saberes compartidos y de
accion conjunta, con metodologias de caracter performativo que provoquen
un debate social y educativo alternativo (Dussel, 2021, p.114).

Esasique, los estudiantes de la maestria son sujetos de sus propias
investigaciones, no como objetos de estudio, sino que asumen el papel de
sujetos investigadores, con sus reivindicaciones y sus procesos adaptativos.
Por ello, se busca situar el problema de la subjetivacién como eje
fundamental para la comprension de las acciones sociales y de las dinamicas
comunicativas (Patino-Garzan y Rojas-Betancur, 2009, p. 94) al interior del
aula, en todos los niveles educativos. En particular, los estudiantes de la
MIPCE se situan en su propia subjetivacion para comprender la realidad

44 | Interculturalidades em metodologias horizontais na Pds-graduagdo Brasileira e Mexicana



desde la practica docente al interior del aula. Desde una perspectiva
epistemoldgica distinta, la formacién de subjetividad surge como un espacio
de andlisis emancipatorio, como territorio existencial relacionado con la
alteridad, como lo propio proyectado a lo social y alo cultural (Patifio-Garzan
yRojas-Betancur, 2009, p. 94). Se busca que los estudiantes analicen cémo
es que ha sido su desempeno en todos los dmbitos donde se desenvuelve
como sujeto y despliega su subjetividad.

La MIPCE apuesta por procesos no solo de co-construccién, sino
también de coautoria. Que den cuenta de las propias voces de los sujetos y
las dinamicas que tienen lugar en su propia practica docente. Cabe destacar
que estas funciones se van construyendo de manera articulada en el dia a
dia aulico, a través de las experiencias, por ello, es importante que los
alumnos de la MIPCE desde que ingresan, se involucran en un acto de
implicacion subjetiva que den cuenta de estos procesos de subjetivaciéon
cognitivos, practicos e identitarios, para asi situarse frente a su objeto de
investigaciony trascender en la triada: la postura tedrica, epistemoldgicay
tejer desde la propia subjetivacién un objeto con dimensiones historicas,
contextuales, sociales, culturales, como sabemos, la tradicion en las
escuelas normales con respecto a lainvestigacion ha sido desde una practica
tradicional, por ello lo que se ha construido en las generaciones que ha
cursado la MIPCE es esta propuesta tedrico-epistemoldgica.

Los estudiantes de la MIPCE, como sujetos en formacion, traen con
ellos su cultura, sus tradiciones y sus concepciones al aula, asilo que sucede
en este escenario es un despliegue de la singularidad subjetiva, es un
encuentro socialmente habilitado para el aprendizaje individual y colectivo.
Los protagonistas en su formacion de la MIPCE representan su propia
alteridad, entendida como:

La apertura o exposicion al otro, mas alla del horizonte
ontoldgicoy éntico, apertura ante el misterio de la libertad
del otro, espera en el sosiego, no ya como voluntad de
dominio sino como voluntad de servicio a que el otro se
exprese, desde un ambito incomprensible, por ello
suprema negatividad o exterioridad, mucho mayor de las
meras cosas reales, por medio de su palabra abierto a la
escuela, por medio de su palabra abierto a la escuela, con
atento a oido que invoca la propia vocacién desde el otro
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se revela como lenguaje. Es corazén que tiene la
experiencia de abrirse al otro, por saber establecer la
relacién metafisica, ética (Dussel, 2021, p. 115).

El sustento epistemolégico desde donde se construyen sus
subjetividades es horizontal, pues el proceso que han seguido es ético-
politico de relacién, de didlogo y de interpretacién de la realidad para
construir y construirse con su objeto de investigacion, a lo largo de la
maestria, siendo este un proceso de transformacién y accién colectiva. La
narrativa que los transformé de manera individual, lo hizo de manera
colectiva pues se ha articulado en un mismo escenario. Ellos plantean un
giro con un doble desafio: al resignificar al conocimiento y el contexto
académico desde donde llevan a cabo su practica pedagdgica hasta a
reconstruccion de lo vivido, lo dado, lo co-construido en el contexto
educativo, hasta generar un debate social y educativo alternativo. Asi,
consideramos fundamental escuchar su voz, sus vivencias, sus experiencias,
que, aunado a la objetivacién y construccién de su propia investigacién, de
su propia narrativa, lo cual es su proceso de subjetivacion en este contexto
epistemoldgico desde el ejercicio de narrar y narrarse en la co-construccién
delainvestigacion.

Dialogo con las epistemologias horizontales desde el Analisis Politico
del Discurso

Al aventurarnos a vivir una experiencia de investigacién, es
conveniente posicionarnos tedrica y metodolégicamente para asi, advertir
al lector desde que territorio, que miradas y sentires nos estamos
construyendo con otros, razén de lo anterior es que, las experiencia que
compartimos al recuperar las voces, los pensares y sentires de los egresado
de la Maestria en Interculturalidad para la Paz y los Conflictos Escolares
(MIPCE), lo dialogamos desde el Anadlisis Politico del discurso,
comprendiendo por tal que

Lanocidon dediscurso[...]no se limita al lenguaje hablado
0 escrito, sino se refiere a que todos los objetos y procesos
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sociales poseen un caracter significante en la medida que
forman parte de un sistema de relaciones socialmente
construido. El significado de una accién se constituye en
“contexto de uso efectivo’, es decir, entre un significado y
su uso no puede haber una separaciodn rigida, dado que el
significado de una palabra se adquiere solo dentro de un
contexto especifico. Asi el discurso es condicién de
construccién y comunicacion de sentido socialmente
compartido, es construccién social de la realidad, y es
accesible por su relacion con otros discursos, mediante el
analisis de sus usos (Buenfil, 2013, citado en Navarrete,
2017, p. 2).

Cuando Navarrete sefala que el discurso es condicion de
construccién y comunicacion de sentido socialmente compartido, es
construccion social de la realidad, y es accesible por su relacién con otros
discursos, mediante el analisis de sus usos, logramos darnos cuenta entonces
que los discursos socialmente construidos tienen sentido para quien lo
nombra y, ademas es eco desde el territorio donde es nombrado, en tal
sentido, si pensamos que escribir es para mejorar los procesos de
produccion, entonces este sera el eje que oriente al sujeto en sus relaciones
cotidianas, sin embargo, si pensamos que el objeto de investigacion esta
fuertemente vinculado con lo que nos pasa en la cotidianidad, entonces el
sentido de escribir adquiere unarelacién ética con nosotros mismosy con
otros, pues se construye una relacién de cuidado.

Visto asi, el andlisis politico del discurso se convierte en una
herramientaimprescindible en el panorama cientifico-académico que, por
la profundidad de su mirada, intenta desnudar los discursos que lo recorren
mostrando sus limitaciones en los procesos de vivir un objeto de
investigacién como implicacion y afectacién del investigador. Es una
propuesta alternativa que pretende problematizar las practicas docentes,
decisiones en el aula, pero también lo que sucede afuera de las fronteras de
lo escolarizado; dar voz a quien no la tiene es una apuesta central. Es también
una herramienta emancipadora al servicio de la critica y el cambio, a favor
de aquellos que tienen negado el acceso a la palabra, aporta una visiéon en
profundidad en los procesos de investigaciéon y practicas educativas, ideas
o paradigmas pedagdgicos sobre las politicas publicas que sostienen el
sistema educativo.
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A partir de la recuperacioén de las voces, tensiones y desencuentros
con los egresados de la MIPCE, precisamos establecer un didlogo respetuoso
desde marcos tedricos y metodoldgicos, para asi analizarla en su conjunto,
es decir, el cuerpo del sujeto no es ajeno a las experiencias vividas en el
pasado, mas bien, continta configurando sus relaciones en el ahora. A partir
del dialogo con las epistemologias horizontales y el Analisis Politico del
Discurso, se contempla la voz de Verénica, Natty y otros, quienes, a partir de
entrevistas semiestructuradas, nos comparten sus vivencias encarnadas
surgidas en proceso su formacién en el posgrado. Desde el Andlisis Politico
del Discurso, se sistematizaron y analizaron seis entrevistas
semiestructuradas, de los cuales, recuperamos dos de ellas, identificAndolos
como “ES1_Natty” (Entrevista semiestructurada 1, Natty), “ES2_Veronica”
(Entrevista semiestructurada 2, Verénica), los testimonios como pretexto
para dialogar con los cuestionamientos: ;Qué sucede con las afectaciones
que logramos nombrar en nuestros objetos de estudio? ;Dénde se trasladan
los hallazgos que logramos construir a partir de la elecciéon de nuestra ruta
tedrica-metodoldgica? jde qué manera la experiencia de escribir(nos)
pierde o adquiere nuevas significaciones para relacionarnos con nosotros
mismosy con otros?

Tomando como marco de referencia esta ruta metodolégica, en la
categoria que hemos nombrado como Voces en dialogo y nuevas
subjetivaciones desde las epistemologias horizontales, compartimos de
qué manera las historias, los relatos, y las vivencias de los actores almomento
de sumergirse en el camino de vivir una investigacion, ellos se conviertan a
su vez, en protagonistas de sus escritos, para que se miren y construyan
otras formas no solo de vivir, sino de convivir consigo mismoy con el mundo.

Voces en dialogo y nuevas subjetivaciones desde las epistemologias
horizontales

Desde la lente de las epistemologias eurocéntricas, el objeto de
investigacion es externa al investigador. Su relacion con el mundo esta
suscrita desde la idea de controlar, experimentar y predecir experiencias
paraluego ponerlo a disposicion de la sociedad con el fin de hacer eficiente
y técnico los procesos de vida laboral, esta forma de pensar la investigacion
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se ha convertido en un proceso ciclico e inamovible hasta que, un nuevo
hallazgo lo sustituye. En esta relacién con el objeto, hay nulo encuentro
entre el investigador y la realidad desde donde ambos se situan, el rostro
del investigador permanece invisible, simil al didlogo comenzado por
Moreno Bayardo 2005, al distinguir que:

Es diferente formar para lainvestigacion a quien se dedicara
a la investigacion como profesién, tarea que aqui se
reconoce con la expresion formacion de investigadores;
que a quien necesita dicha formacion ya sea como apoyo
para un mejor desempeiio en su practica profesional, como
herramienta para comprender y en su caso aplicar
productos de investigacion, o bien como mediacién para
internalizar estructuras de pensamiento y accién que le
permitan resolver problemasy en general, lograr mejores
desempenos en la vida cotidiana(p.206).

Esta ruta de hacer investigacion colonial se ha justificado desde la
idea que la investigacion sirve para desempefarse de la mejor manera
para tenerlogros en la vida cotidiana, esta subjetividad niega y ensordece
otras formas de construccion los objetos de investigacion, al considerar
que lo unico valido es la demostracion de investigaciones con resonancia
en la vida practica, es decir, para ellos, las subjetividades no tienen validez
cientifica porque se construye de realidades aparentemente transitoriasy
por tanto, cambiantes, sin embargo, nuestra apuesta en este escrito es
compartir desde la experiencia y la voz de los egresados de la Maestria en
Interculturalidad parala Pazy los Conflictos Escolares(MIPCE), laemergencia
de poner al centro, el dialogo con las epistemologias de la afectacion,
también llamadas, epistemologias horizontales.

Convocamos pues para este escrito, convivir con otras metodologias
para construirnos sujetos a partir del reconocimiento de lo que nos pasa en
la vida cotidiana articulada con la construccién de nuestro objeto de
investigacion. Este otro rostro de la investigacion es consciente de nuestros
malestares, indignaciény afectacion en el abordaje de un objeto de estudio,
es nuestro encuentro con nuestra historia y la historia de otros tantos. Es
una apuesta a trascender las fronteras del pensamiento colonial para dar
paso a retratar la vida y la experiencia de estudiar un posgrado donde los
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sujetos sean capaces de mirarse en sus escritos para hacerse cargo de ellas
de tal modo que les permita transformar la realidad en comunidad, asi:

La subjetividad habla del sujeto y se opone al objeto, nolo
niega, pero lo trasciende. Define al individuo en relacién
con sus propias concepciones de mundo, a partir de la
presunciéon de autonomia y libertad. Cumple
simultdaneamente funciones cognitivas, practicas e
identitarias. Las primeras contribuyen a la construccion de
la realidad, las segundas permiten que los sujetos orienten
y elaboren su propia experiencia, y las terceras aportan los
materiales desde los cuales se definen pertenencias
sociales. (Patifio-Grazon, Rojas-Betancurt, 2009, p.94).

Partiendo de la voz de Patifio-Grazén y Rojas-Betancurt al sefialar
que la subjetividad habla del sujeto y se opone al objeto es la aproximacién
para pensar que en la construccion de nuestro objeto de investigacion es
necesario detenernos a sentiry vivir con y entre el sujeto pues usualmente
hemos normalizado que escribir es para la academia y que este, esta
reducido para hacer mejor el trabajo. En este aceptar reconocernos
construir(nos) humanidad desde la lente de las epistemologias de la
afectacion y/o epistemologias horizontales, ;Qué lugar ocupa la
subjetividad como dispositivo para ser parte de nuestro objeto de estudio?

En las epistemologias horizontales se acepta y coloca la posibilidad
de descentralizar los procesos hegemonicos en la edificacion de un proyecto
de investigacion, pues reconoce la diversidad de fuentes y formas de
caminar una investigacion, desde la 6ptica de las epistemologias otras, se
reconoce y valora los saberes locales y experienciales, pues promueve un
dialogo intercultural y una apertura de mostrary aceptar multiples rostros
desde donde es posible reconocernos para construirnos saberes. El sujeto
desde esta perspectiva sostiene afectaciones a partir de sus relatos de vida,
estas se convierten en el medio fértil para crear una afectacién-implicacién
en su objeto de investigaciéon

Los relatos de vida permiten precisar las articulaciones
entre los fendmenos objetivos, las determinaciones
inconscientesy la experiencia subjetiva. Segun el autor es
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necesario reflexionar sobre los lazos entre la historia
familiar personal y los nucleos duros del pensamiento. La
hipotesis que subyace es que uno no escoge simplemente
convertirse en sociélogo, sino que nuestras elecciones
tedricas estan determinadas por inscripciones politicas,
culturales e ideoldgicas, ellas mismas en funcion de nuestra
novela familiar y nuestra trayectoria cultural. Nuestros
cuestionamientos, descubrimientos, objetos,
problematicas y métodos de investigacion no obedecen
sélo a consideraciones cientificas, sino también a
reflexiones existenciales y preocupaciones profundas,
incluso a veces obsesiones, que la historia de vida permite
aclarar (Taracena, 2002, p.120).

En el territorio que habitamos, pareciera que sin darnos cuentay sin
pronunciar palabra, compartimos concepciones, sentidos y practicas que
permean nuestras relaciones con otros y con nosotros mismos, en nuestra
novela familiar hay determinismos, tal como lo menciona Taracena al
referirse que uno no escoge simplemente convertirse en socidlogo, sino
que nuestras elecciones tedricas estan determinadas por inscripciones
politicas, culturales e ideoldgicas, ellas mismas en funcion de nuestra novela
familiar y nuestra trayectoria cultural y que estas elecciones tedricas estd
presente cuando nos narramos la vida, hay voces, palabras, angustias con
los cuales es necesario detener el tiempo para convivir en dialogo ético, tal
como aparece en la voz de Natty, cuando le cuestionamos: si tuvieras la
oportunidad de regresar el tiempo por un momento de tu formacién en la
maestria ;cual de ellos seria y que te dejo?

Pues es que hubo muchos momentos importantes en la
maestria, algo que me dejé como leccién es que, cuando
necesitas paz tiene que haber guerra anteriormente,
entonces creo que si existio esa guerra dentro de miy me
gustaria volver a decirle a ese yo que inicié con la maestria
que esa guerra era pazy que todo iba a estar bien, porque
lo repito me senti muy insegura, muy impotente, sentia
que mi cerebro estaba atrasado, me dolia como nos decia
la doctora: “duele, pero es un dolor donde va haber un
cambio y va haber una mejora”y si, yo sisentiese dolory
sobre todo, cuando nos hicieron pasar ese proceso de
buscar y platicar con nuestro pasado para poder buscar
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nuestro objeto de investigacion, ese dolor que yo creia
que estaba enterrado que ya no iba a volver a existir desde
mi nifez volvié a aparecery creo que volvioé a aparecer
para bien, para sanarme, para sanar a esa nifia interior que
por mucho tiempo no hizo caso de su dolor.(ES1_Natty).

Al profundizar en la voz de Natt como egresada de la Maestria en
Interculturalidad para la Paz y los Conflictos Escolares(MIPCE), logramos
darnos cuenta que, ella se muestra valiente al sumergirse en su historia de
vida para traer al presente aquello que le duele y que por supuesto no ha
logrado hacer tregua con ella, pues al mencionar que cuando necesitas paz
tiene que haber guerra anteriormente, se refiere al dolor interno que esta
sintiendo al regresar a ese momento especifico de su historia de viday mas
cuando agrega que me sentimuy insegura, muy impotente, sentia que mi
cerebro estaba atrasado, me dolia[...]Esta confrontacion, desde la mirada
de la epistemologia horizontal tiene relevancia porque el sujeto esta
implicado en ella, su historia esta fuertemente conectada con ella, y que es
indispensable una conversacion frontal, donde la tarea sea que, a la par que
se investiga, se somete a una serie de rompimientos, de renuncias y
consensos consigo mismo, pues le obliga silenciosamente mover de lugar
las subjetividades que le anclan a mirar y vivir su presente desde el dolor
del pasado pero que, este al ser vivido como objeto de investigacion se da
cuenta de la posibilidad de transformarse. Natt lo nombra metaféricamente
como hacerse cargo, sanar, al referirse a si misma de su pasado como ese
dolor que yo creia que estaba enterrado que ya no iba a volver a existir
desde mi nifiez volvié a aparecer y creo que volvié a aparecer para bien,
para sanarme, para sanar a esa hina interior que por mucho tiempo no hizo
caso de su dolor.

Nos preguntamos, ;Cuantos estudiantes de posgrado han estado
viviendo su investigacion pensando que esta reducida a una metodologia
sinirrupcion de lo que le pasa en la vida cotidiana? El caso de Natty como
otros tantos, se viven desde esa logica al interior de la maestria, desde nos
vivimos y construimos no solo los estudiantes, sino los profesores que
acompafamos procesos cony para lainvestigacién. Hemos de mencionar
que permitirnos regresar a un pasado doloroso no es algo que suceda como
por arte de magia, implica que el sujeto que investiga acepte el reto de
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situarse en una parte de su memoria de vida y reconocer que existe algo en
él que le estd sangrando, que le causaincomodidad y que este surge a partir
del acercamiento gradual con referentes conceptuales donde se reconoce
la capacidad de construirse desde la afectacion desde otras formas de
concepciény practicas de mundo.

El sujeto al incorporarse otros referentes conceptuales se convierte
asi mismo en dispositivo para construirse otras subjetividades y, por tanto,
otras lecturas de mundo. Uno de los hallazgos que compartimos en este
articulo es que, en las epistemologias horizontales, el sujeto al crear su
territorio se crea asi mismo, y a la par de este advenimiento, suceden nuevas
improntas para sucomunidad, pues se crean nuevas subjetividades. Desde
la mirada de las epistemologias otras, se anula la idea de que los hechos
existen por si mismos, se advierte que estas se construyen desde el
reconocimiento del rostro del otro y en su territorialidad, pudiéndose
observar en la voz de Natt cuando dice: “cuando necesitas paz, tiene que
haber guerra anteriormente”.

Lo anterior, nos devela que hay procesos que nos van formando en
tanto hacemos camino y nuevas aperturas frente al mundo tal como la
experiencia compartida desde la voz de una egresada del posgrado. Los
caminos que transitamos en las distintas geografias de las epistemologias
otras, nos dibujan nuevas subjetividades, este camino que crea al sujeto,
construye en él, modos de vida y relacién con el otro, con el mundo, frente
a esta dualidad sujeto-subjetividad emerge

La subjetivacion esvida para la subjetividad cuando esta
se“infla”y el“sujetoseabrea rajadasdeaire frescodela
subjetivacién.” Los procesos de subjetivaciéon son, en
términos mas concretos, modos de vida, modos de existir.
Y la subjetividad serd el “gobierno de si” que logra
relacionarse directamente con estos modos de vida, puede
transformarlos, adaptarlos, incluso crear nuevas maneras
de vivir. De ahi la importancia que la subjetivacién tiene
en esta teoria, pues es ella la clave parala transformacion
creadora (Patto Manfredini, 2019, p. 40).

Los modos de vida, modos de existir [...] pues es ella la clave para la
transformacion creadora es lo que la modernidad no habia permitido hacer
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visible para quien hace investigacion, porque en sus preceptos solo
permitia el ingreso de practicas homogeneizantes, de lo anterior, surge la
necesidad de tener claridad para que y quien estamos escribiendo como
consciencia de clase al convivir con nuestra investigacién. Preciso senalar
lo urgente de laimplicacidn quien se construye desde las epistemologias
otras, escribir sobre este mundo en el que estamos y la urgencia de dialogar
en torno a mundos imposibles para hacer la vida posible para otros.

Es necesario construir nuevas categorias conceptuales que no han
tenido lugar en los proyectos y/o objetos de investigacion. Es necesario
prestar atencion al colonialismo epistemolégico, y desarrollar una lucha
politica como bloque multipolar. Hablar de lo que esta pasando en el mundo
hoy, pausar las epistemologias eurocéntricas para dialogar lo que nos pasa
en nuestra América y sus multiples tensiones ocasionadas por el mundo
capitalista: el problema del agua, la violencia de género, el ecocidio,
practicas colonialistas y violencias simbdlicas con las infancias y las
juventudesy, una de las aproximaciones es comenzar hablando de lo que
pasa en nuestros territorios como procesos de subjetivacién en los procesos
de investigacion en posgrado. Compartimos un extracto de la voz de
Verodnica:

Cuando dices, la MIPCE me abrié un mundo de
posibilidades, ja qué te refieres? Que vivir la experiencia
de estar en un posgrado desde la interculturalidad critica
me movié cosas porque empecé a indagar en mi historia
personal y todos los factores que intervienen en la historia
de vida de cualquier persona, pero al ver la mia reflejada,
ahi es cuando empecé a toparme con espejos muy
grandes. Me decia: jpor qué tengo tanto miedo de tantas
cosas?, jpor qué estoy aterrada cuando veo una autoridad?
Empecé a escudrifiar mi propia vida y me empecé a dar
cuenta de nuestra situacion y nuestra condicion, el sentido
de nuestra territorialidad. Ya mas avanzado, pues empecé
avertoda la colonialidad y atodo lo que estamos sujetos
(ES1_Veronica).

Hablar de las afectaciones de los sujetos al convivir con sus historias
de vida para luego hilar conexién con sus objetos de investigacién desde la

afectacién, confronta al investigador con los demonios que lo han
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configurado, pues se da cuenta que el proyecto de la economia politica ha
sido un proyecto civilizatorio que comenzé con el colonialismo, desde ahi
nos hemos vivido y construido cultural e histéricamente. Este didlogo con
las epistemologias horizontales desde el territorio de una formacién de
posgrado nos advierte que los sujetos se convierten en instituciones que
construyen sus propias subjetividades porque estan en la libertad de
desautorizar la visién imperialista. Al escribir sus historias, se dan cuenta
que lainstitucion se apropia de los lenguajes decolonizantes para hacerlos
pensar que es parte del territorio, pero no es asi, pues lo ocupa para volverlo
institucional. Hito fino ante los ojos de quienes viven las epistemologias
horizontales, pues sin vigilancia tedrica-metodoldgica es terreno fértil para
hacer germinar nuevas formas de dominacién al crear nuevos
epistemicidios.

La voz de Verdnica al decir que me movié cosas porque empecé a
indagar en mi historia personal y todos los factores que intervienen en la
historia de vida de cualquier persona, pero al ver la mia reflejada, ahi es
cuando empecé a toparme con espejos muy grandes, nos situamos y nos
comprendemos con ella en tanto nos convoca a tener un mapa de formaciéon
claradeinvestigacion, al tener presente una vigilancia epistemolégica en
el proceso de construccién tedrica-metodolégica preguntandonos: ;Qué
investigar?, ;Cémo se investiga?, jpara que se investiga?, jpara quienes
escribimos? Es necesario confrontarnos y estar cautelosos como nos
construimos en nuestros ejercicios de escritura articulada con una claridad
de una cartografia del poder eurocéntrico. Son pocos los intelectuales donde
el arte de escribir estd pensada para que la afectacion sea trastocada y
espejo para otros tantos, que sirva como pretexto para crear comunidad,
subjetivar el territorio.

A modo de reflexion

Acercarnos a las voces de los egresados de posgrado de la MIPCE
nos permitié darnos cuenta quienes somos los sujetos que hacemos
investigacion dentro de un espacio institucionalizado, su analisis implica
dialogo desde varias dimensiones, sin embargo, algunos de los
acercamientos que logramos nombrar a partir de la construccion del

Interculturalidades en metodologias horizontales en los posgrados brasilefios y mexicanos |55



presente escrito es que la escuela en simisma es un lugar de produccion y
reproduccién de concepciones y practicas epistemoldgicas que con el paso
del tiempo se convierten en certezas inamovibles para el abordaje de
objetos de investigacion, inclusive se llega a normalizar procesos de
subjetivacién cuyo lugar es el engrosamiento de perspectivas positivistas,
no obstante, también logramos percibir que, si la academia es el lugar
donde se construyen subjetividades, entonces también nos otorga pistas
para reconocer la posibilidad de construir otras alternativas de subjetivacion,
y por tanto, construirnos humanidad desde el develamiento de nuestras
historias de vida al momento de escribir, y ese lugar es posible vivirlo desde
el descolocamiento de epistemologias eurocentradas.

Transcender el colonialismo epistemoldgico, requiere de la
conversacion no solo de una epistemologia de la periferia, sino mas bien, la
conversay laincorporacién de lo que producen otras geografias que no han
tenido lugar desde el espacio de poder secuestrado por Europa, lo anterior,
implica sumar las voces y las experiencias que se encarnan en la vida dentro
y fuera de la escuela para que, a partir de ahi comencemos a dibujar y crear
nuevas categorias conceptuales para habitar de muchas formar los territorios
académicos ensordecidos por una sola légica de hacer y construirnos desde
la investigacion. Es preciso continuar sembrando(nos) vida desde otros
rostros de la epistemologia para asi, cosechar otras subjetividades, otras
subjetivaciones desde los rostros y las presencias de los actores que se
construyen escribiendo sus propias historias.
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1. Introducao

A sociedade atual, nas inumeras regiées do mundo, é considerada
um espaco multiétnico, multicultural — derivado de fluxos migratérios — e
didsporas, com a presenca de diferentes comunidades indigenas nativas.
Esse movimento resultou na diversidade de povos (negros e indigenas),
que se tornou mais evidente e intensa apds a colonizagao nos paises latino-
americanos. Entretanto, existem fortes marcas da cultural hegemoénica e
homogeneizadora, desencadeada na modernidade’, configurando uma
ameaca que levou a ocidentalizacao das culturas e ao desaparecimento de
muitas comunidades com grande heranca cultural (Uribe, 2017).

Considerando essa realidade, o enfoque Intercultural tem como
objetivo a troca de conhecimento por meio da inter-relagcao dialogica entre
as culturas, buscando considerar a diversidade do conhecimento em uma
perspectiva ndo apenas funcional, mas também critica. Essa variedade de
grupos compartilha suas experiéncias, resultando em histérias e saberes
que caracterizam as trajetorias, lutas, vivéncias de seus povos, convergindo
aos seus constructos culturais. Assim, é importante conceber a cultura como
um processo de constru¢ao permanente, com uma perspectiva historica,
sendo a interpretacao de cada uma realizada a partir dos signos que lhe sao
inerentes, com um olhar despido de preconceitos, juizos, esteredtipos.

>Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais da UFMT. Professora de Quimica, doutoranda em Educacéo pela UFMT e técnica em
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" A modernidade é conceituada por Quijano (2009) como um universo especifico de relagdes intersubjetivas de dominagdo
sob a égide de uma hegemonia eurocentrada.
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A Educacao em Ciéncias na perspectiva Intercultural implica
considerar que, para além de mochilas, os estudantes trazem suas crencas,
experiéncias, tradicdes e perspectivas individuais. Sequndo Vasquez (2007),
aeducacgao é intercultural quando mobiliza a aprendizagem a fim de prevenir
assimetrias e validar as identidades.

A educacao Intercultural busca incorporar na escola os aspectos
culturais das comunidades como oportunidade de descolonizacao® tanto
nas questdes pedagdgicas como no préprio conhecimento, ja que essa
instituicao, por muitos anos, tem privilegiado o conhecimento ocidental.
Adotar as questdes Interculturais na Educagao em Ciéncias representa, para
além da valorizacdo do conhecimento ancestral, tradicional e local,
promover uma aprendizagem contextualizada. Essa abordagem ainda se
caracteriza como paradigma emergente e se apresenta como alternativa a
visao cientifica e universalista no ensino (URIBE, 2017).

A partir dessas consideracdes, com o objetivo de estudar como se
tem apresentado a perspectiva Intercultural na Educacao em Ciéncias pela
comunidade académica, foi realizado um Estado do Conhecimento a partir
de teses e dissertacdes presentes no Banco de Teses e Dissertacoes da
CAPES, no periodo de 2019 a 2023°. E importante ressaltar que o presente
estudo se constituiu de intensos didlogos realizados na disciplina de Teorias
e Praticas em Pesquisa na Educacao ll, no Programa de Pés-graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso (PPGE/UFMT), sobre a
perspectiva Intercultural na Educacao.

2. Consideracoes sobre a Interculturalidade na Educacao

A sociedade brasileira é constituida por uma multiplicidade de
culturas, assim sendo, tem-se a necessidade de mobilizar uma educacao
para além do etnocentrismo sociocultural. A escola tem se pautado em
uma cultura ocidental homogénea e, frequentemente, as diferencas

8 A descolonizagdo do conhecimento implica, como proposto por Quijano (2009), desconectar-se do eurocentrismo,
dando lugar a uma nova comunicagdo intercultural, a um intercambio de experiéncias e significados.

° A escolha das produgdes que pertencem ao periodo dos Gltimos cinco anos é justificada pela necessidade de ter acesso
as contribuicdes mais recentes da area em estudo, garantindo atualizacdo e relevancia para a andlise.
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culturais ndo sdo levadas em consideracdo ou sdo silenciadas, reforcando,
assim, um cenario de desigualdades sociais.

Segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 315), cultura se configura como
um“um complexo de expectativas, costumes e valores sociais que afetam
nossos métodos de trabalho”. Foi a partir de 1980 que cultura passou a ser
vista como particularidade de um grupo, para além de mostrar-se as
diferencas sociais. E um conjunto de costumes e concepcdes que afetam a
sociedade. Isso atribui a cultura dimensdes visiveis e invisiveis ao olhar do
‘outro;, do‘estrangeiro.

Ainterculturalidade orienta processos que tém por base o
reconhecimento do direito a diferenca e aluta contra todas
as formas de discriminacao e desigualdade social. Tenta
promover relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas
e grupos que pertencem a universos culturais diferentes,
trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade. Nao
ignora as relacdes de poder presentes nas relagdes sociais
e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos,
procurando as estratégias mais adequadas para enfrenta-
los (Candau, 2005, p. 19).

Segundo Candau (2005), a Interculturalidade é um processo de trocas
de conhecimentos e praticas culturalmente distintas, procurando
desenvolver um novo sentido entre elas a partir das suas diferencas; é um
processo dinamico em constante interagao, comunicac¢ao, aprendizagem
e respeito entre as diferentes culturas; um espaco de negociacdo e de
traducdo em que as desigualdades sociais, econdmicas e politicas e as
relagdes e os conflitos sdo reconhecidos e confrontados.

A perspectiva Intercultural é classificada de duas maneiras: a
funcional e a critica. A Interculturalidade funcional estd voltada aos interesses
da classe dominante. Por outro lado, a Interculturalidade Critica se configura
como sendo caminho efetivo de didlogo democrético entre as culturas.
Nascimento, Quadros e Fialho (2016, p. 196) fazem as seguintes reflexdes:

Uma perspectiva funcional da interculturalidade é
assumida como estratégia para favorecer uma coesdo
social, onde os grupos subalternos sao assimilados a cultura
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hegemoénica, favorecendo um maior didlogo entre os
diferentes grupos e estimulando a tolerancia mutua. Neste
sentido, as relacdes de poder entre os grupos nao sao
problematizadas. Ja a perspectiva critica questiona as
diferencas e desigualdades que foram construidas ao longo
da histéria entre os diferentes grupos socioculturais; sejam
esses grupos étnico-raciais, de género, entre outros. Essa
perspectiva aponta a construcdo de sociedades que
possam assumir as diferencas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relagées novas e
verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos.

Na perspectiva de Candau (2008), para que a educacao Intercultural
aconteca é necessario que o professor reflita e vivencie, ativamente, a
diversidade dos grupos sociais, étnicos, religiosos, culturais etc.

[...] a educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a
algumas situagdes e/ou atividades realizadas em
momentos especificos, nem focalizar sua atencao
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se
de um enfoque global que deve afetar todos os atores e
todas as dimensées do processo educativo, assim como
os diferentes ambitos em que ele se desenvolve. No que
diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a
organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as
atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relacdo
com a comunidade etc. (Candau, 2008, p. 53).

O carater problematizador da Interculturalidade coopera no resgate
das mais variadas identidades dos individuos. E importante ressaltar que
nossa identidade é construida a partir da interacdo com os demais e com o
mundo de maneira construtiva, trilhando caminhos, experimentando novas
possibilidades, permitindo que o outro se apresente como é, sem conceitos
prévios, pois nos modificamos a medida que experimentamos e
aprendemos com o outro.

E essencial reconhecer as diferentes identidades culturais no espaco
escolar, que podem ser mais visiveis a partir de relacdes horizontais, como
Freire (2016) aborda. Isso quer dizer que os envolvidos no ato de ensinar sao
protagonistas na construcao do conhecimento por meio de propostas que
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questionem as relagdes verticalizadas de poder e/ou saber, comuns na
cultura escolar.

Esses aspectos ressaltam a necessidade de mudancas no processo
educativo, tanto no ambito estrutural como no aperfeicoamento de
competéncias de gestores e professores para que se conquiste uma
educacgao que permita a convivéncia de diferentes grupos culturais. Nesse
sentido, é necessario propiciar momentos e espagos que promovam o
didlogo entre todas as culturas, beneficiando um reconhecimento positivo
desi e do outro, sem discriminagdes e subalternizacdes (Candau, 2008).

A interculturalidade, embora desafiadora, traz enormes
beneficios para uma educacao que pense diversamente a
construcao de valores, pois, antes de mais nada, a troca de
experiéncias entre os diferentes grupos que acontece na
sala de aula estimula a aprenderem, a serem tolerantes,
rejeitando quaisquer formas de discriminagao ao pluralismo
sociocultural, seja ele linguistico, religioso, étnico, racial,
econdmico, de género, entre outros (Santos; Queiroz,
2018, p. 373).

Isso significa que as diferencas culturais precisam ser parte
integrante das relacdes humanas e das praticas pedagdgicas no ambiente
escolar, e é nesse caminho que se deve pensar as agdes educativas. Acdes
essas que permitam o aprendizado dos diferentes sujeitos, grupos,
sociedades e que respeitem e valorizem as diversidades culturais. Isso
orientara a construcao de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade (Candau, 2008).

3. Consideragoes sobre Estado de Conhecimento

O Estado do Conhecimento (EC) constitui-se numa metodologia de
revisao bibliografica. Por essa razdo, tem sido amplamente utilizado no
sentido de analisar e apresentar o cenario atual das pesquisas nas diversas
areas do conhecimento. Embora utilizado como sindbnimo do Estado da Arte,
nao ha um consenso na literatura a respeito (Silva; Souza; Vasconcellos,
2020).
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Partimos do pressuposto que, mesmo apresentando objetivos
comuns “[..] denominagdes de levantamentos sistematicos ou balanco
sobre algum conhecimento, produzido durante um determinado periodo
e area de abrangéncia” (Silva; Souza; Vasconcellos, 2020, p. 2), o Estado do
Conhecimento e o Estado da Arte diferem pelo fato de que o primeiro leva
em consideracdo um determinado setor das producdes, enquanto o segundo
incorpora tipos diferentes de produ¢des académicas no mesmo estudo,
como dissertacoes, teses e artigos (Romanowski; Ens, 2006).

No que concerne a educacgao, nos ultimos anos, percebe-se um
crescimento quanto ao uso de pesquisas do tipo EC, nao somente em Teses
e Dissertagdes, mas também em escrita de artigos derivados de grupos de
pesquisas (Albert, 2023). Segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 155):

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producao cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periédicos,
teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

O EC permite 0 acesso ao conhecimento ja produzido, possibilitando
a identificacao do que ainda nao foi explorado. E, ainda, contribui para a
disseminacao rapida dos conhecimentos vindos das universidades, em
repositérios e catalogos. Nesse sentido, “esse procedimento se compode de
uma das principais fontes na producao de uma dissertacao/tese, utilizando
o manuseio de base de dados nacionais e/ou internacionais” (Morosini;
Nascimento; Nez, 2021, p. 70). Para além de revelar uma perspectiva da
producdo académica em determinada area, o EC assegura que os dados
sejam renovados, apresentando um panorama continuo e atualizado do
campo de estudo.

Em sintese, para que se tenha um levantamento tedrico consistente,
é necessario desenvolver um estado de conhecimento que envolva
identificacdo, registro e categorizacao. Dessa maneira, é possivel obter uma
reflexdo e, também, uma visdao geral da producao cientifica em uma
determinada drea e em um dado periodo. Assim, os dados provenientes de
teses, dissertacoes, livros e periddicos associados a temdtica de pesquisa
possuem grande relevancia nesse processo (Morosini; Fernandes, 2014).
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OEC, para além de orientar o pesquisador sobre o ponto de partida,
fornece subsidios fundamentais sobre o tema e as pesquisas ja realizadas
até o presente momento. Essa abordagem contribui significativamente para
que o pesquisador esboce seu caminho, possibilitando avangos no campo
de estudo desejado com mais autonomia e profundidade. Isso ajuda a evitar
a reproducao de pesquisas, estimulando investigacdes mais coerentes e
continuas.

A partir dessas consideracdes, o presente capitulo de livro busca
analisar o que ja foi explorado sobre a tematica “Interculturalidade na
Educacao em Ciéncias’, sinalizando possibilidades de pesquisas e/ou
discussdes que estao em andamento ou que carecem ser realizadas.

4. Percurso Metodolégico

O presente estudo tem o objetivo de apresentar um panorama das
pesquisas académicas que versam sobre a perspectiva Intercultural na
Educacao em Ciéncias, com vistas a identificar o quantitativo dessas
producdes, o local e as especificidades dos objetos investigados.

Para tanto, recorreu-se as teses e dissertacdes presentes no
repositério do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES'®, uma vez que
eles “[..] permitem o rastreamento do ja construido, orientam o leitor na
pesquisa bibliogréfica de producdo de uma certa area [...]" (Ferreira, 2002,
p.261).E, ainda, por serem gerenciados por 6rgaos Federais, sdo de grande
relevancia no pais e contribuem para o fortalecimento da divulgacao da
producao académica e cientifica das universidades brasileiras.

O EC foi organizado a partir das seis etapas propostas por Morosini,
Nascimento e Nez (2021). Sao elas: escolha das fontes de producao cientifica;
selecao dos descritores de busca; organizacao do corpusde analise a partir
da leitura dos resumos; selecdo dos primeiros achados na bibliografia;
identificacao e selecao das fontes que constituirao o corpus de andlise;
analise das fontes selecionadas e organizacdo da bibliografia em categorias;
consideragdes acerca do campo e do tema de pesquisa. Essas etapas foram

' Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/. Acesso em: 10 de janeiro de 2024.
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condensadas por nés em apenas trés: identificacdo, registro e categorizagao
dos estudos, de forma que atendessem as etapas supracitadas.

Na primeira, procuramos identificar as teses e dissertacdes
presentes na area de Educacao em Ciéncias sobre a tematica
Interculturalidade constantes no Catdlogo deTeses e Dissertagdes da CAPES.
Para tanto, foram utilizados como critério de busca os descritores:
“Interculturalidade”e“Educacao em Ciéncias”.

Na segunda etapa, foram estabelecidos critérios para a selecao do
material. Assim, foram selecionados os trabalhos voltados a Educacdo em
Ciéncias com recorte temporal dos ultimos cinco anos (2019 a 2023). Na
sequéncia, foi realizada a leitura atenta dos resumos com vistas a atender
ao objetivo do estudo.

A partir do percurso metodoldgico adotado, foram encontrados 35
estudos que atendiam aos critérios estabelecidos. No entanto, apods a leitura
dos resumos, foi necessdria a exclusao de alguns, uma vez que se referiam a
Educacdao Matematica, restando apenas 16 estudos, apresentados a seguir.

5. Achados da Pesquisa

A partir da abordagem metodoldgica, foram encontrados 16 estudos,
sendo quatro teses de doutorado e 12 dissertagdes de mestrado que
atendem aos critérios estabelecidos. O grafico 1 apresenta o quantitativo
dos estudos associados a cada ano.

Grafico 1 - Quantidade de trabalhos selecionados porano
6
5
4
3
2

2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Elaboracao dos autores (2023)
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Constatamos que o ano de 2020 concentra o maior nUmero de estudos,
somando 5 investigacdes, enquanto em 2021 foram encontrados 2
estudos. No restante dos anos, ocorreu um equilibrio nos estudos, com os
resultados indicando 3 trabalhos em cada periodo.

A partir da delimitagdo dos estudos, foram estabelecidos os
elementos necessarios a serem verificados, com vistas a categorizagcao dos
dados. De posse dos trabalhos selecionados, a seguir, apresentamos a
distribuicao regional das pesquisas no Brasil.

Grafico 2 - Quantidade de trabalhos nas regides brasileiras

S a1
Nordeste m—
Norte Se—
Sul ——
Centro-Oe ste
1] 2 4 ] 8 10

Fonte: Elaboracao dos autores (2023)

O gréfico 2 apresenta a distribuicao regional das pesquisas
selecionadas e indica que estao concentradas, principalmente, na regiao
Sudeste, com 9 trabalhos, seguindo-se a regiao Nordeste, com 3 trabalhos
e as regides Norte e Sul, ambas com 2 trabalhos cada. Dessas regiodes,
destacam-se, em termos de producdo, os estados de Minas Gerais e Sergipe.
Nesse quesito, ndo foram encontradas pesquisas na regiao Centro-Oeste. O
Quadro 1 apresenta os trabalhos que foram analisados.
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Quadro 1 -Trabalhos analisados

Ano

Nivel

Autor(a)

Titulo

Instituicao

2019

Dissertacao

Aline Paixao
Miranda
Carvalho

Desafios para a
constru¢do de um
curriculo de ciéncias
intercultural critico na
educagéo de jovens e
adultos: um estudo
de caso com
professores da
secretaria municipal
de educagao do Rio
de Janeiro

Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica
Celso Suckow da
Fonseca (CEFET/RJ)

Tese

lvone Mary
Medeiros de
Souza

Educacdo em ciéncias
naturais na
perspectiva do
curriculo intercultural:
histdrias contadas por
professores indigenas

Universidade do
Estado do Amazonas
(UEA)

Tese

Messias
Furtado da
Silva

Interculturalidade no
Curriculo da
Disciplina de Ciéncias
na Escola Indigena
Tatakti Kyikatéjé:
possibilidades de
realizacdo de um
projeto societdrio

Universidade Estadual
Paulista Julio de
Mesquita Filho
(Unesp/Bauru)

2020

Dissertacao

Daniela
Corsino
Sandron
Colombo

Didlogos
interculturais na
formagdo de uma
professora de ciéncias
do campo: estudo em
uma comunidade
tradicional Geraizeira
em Rio Pardo de
Minas, MG

Universidade Federal
do Triangulo Mineiro
(UFTM)

Dissertacao

Taryn Sofia
Abreu dos
Santos

A ginga intercultural
entre o saber
tradicional afro-
brasileiro e a
educagdo em ciéncias:
o corpo em foco na
comunidade Sao
Francisco do
Paraguacgu/ BA

Universidade Federal
do Triangulo Mineiro
(UFTM)
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Ano

Nivel

Autor(a)

Titulo

Instituicao

Dissertacao

Raiza
Padilha
Scanavaca

Caminhos para
Guaranizar a educag¢do
em ciéncias:
Envolvimento e luta na
terra indigena do
Morro dos Cavalos

Universidade
Federal de Santa
Catarina (UFSC)

Dissertacao

Pollyana
Santos Coelho

Educacao das relagées
étnico-raciais e
decolonialidade na
formacgao de
professoras (es) de
ciéncias naturais:
reflexées sobre
identidade étnico-
racial, direitos
humanos e ensino

Universidade
Federal de Sergipe
(UFS)

Dissertacao

Ingrid Leticia
Pinto Marinho
da Silva

Educagdo das Relagcdes
Etnico- Raciais e
Formagao Docente em
Ciéncias Bioldgicas:
experiéncias forma-tivas
e pertencimento étnico-
racial de licenciandos
da FFP/UERJ

Universidade Estado
do Rio de Janeiro
(UERJ)

2021

Dissertacao

Adriana
Marques Rosa

A saude bucal e do ser no
encontro de dois
mundos: caminhos de
interciéncias/ o
conhecimento ocidental e
o tradicional guarani
mbya numa perspectiva
intercientifica,

intercultural e Decolonial

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul
(UFRGS)

Dissertacao

Sandra Morais
Bomfim de
Santo

Cenadrios das educagcées
do povo xoko: entre
saberes e fazeres da e na
resisténcia/re-existéncia

Universidade
Federal de Sergipe
(UFS)

2022

Tese

Cristiane
Beatriz
Dahmer
Couto

Educacdo em Ciéncias
e Cultura Indigena: os
fenémenos naturais na
concepgado dos alunos
da comu-nidade
Nandeva-Guarani da
reserva Porto Lindo -
Japora/MS

Universidade
Estadual do Oeste
do Parana
(UNIOESTE)
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Ano | Nivel Autor(a) Titulo Instituicao
Tese Tania Halley Da Tenda de farinha as Universidade
Oliveira Pinto | salas de aula: as relagcées | Federal de Minas
estabelecidas por Gerais (UFMG)
licenciandos do campo
ﬁ com os conhecimentos
ﬁ tradicionais e o cientifico
Dissertacdo Ana Carolina {Expressées c(a Universidade
Pereira de interculturalidade nos Federal de Vicosa
Castro Ribeiro | Cadernos da Caravana (UFV)
Bastos dos Saberes Populares
Dissertacao | Leliane da Atual.lfan.do'a educaygao Universidade
Costa Ferreira | o clencias: educacdo Federal de Sergipe
escolar ribeirinha
intercultural na (UFS)
Amazbnia Marajoara
. . ) - . | Inventario Universidade
N Oliveira con.trlbUI'nge..s para o Triangulo Mineiro
ensino ciéncias (UFTM)
intercultural
Saberes indigenas . .
Dissertacao | Elizete de Lima | Gavido Parkatéjé: pintura Universidade
Queiroz corporal cultural e suas Federal do Sul e
relacées com as Sud.este do Para
disciplinas de Ciéncias da (Unifesspa)
Natureza

Fonte: Elaboracdo dos autores (2023)

5.1 Educacao Intercultural e os Saberes tradicionais

Na dissertacao, Carvalho (2019) buscou compreender, a partir do
estudo de caso, os desafios que envolvem a construcao de um curriculo de
Ciéncias na 6tica do multiculturalismo critico e da Interculturalidade. Para
tanto, a autora realizou entrevistas semiestruturadas com trés professores
da modalidade de Educacao para Jovens e Adultos (EJA) no ambito da
Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro e, também, uma densa
revisao bibliografica acerca da tematica. O objetivo foi identificar, a partir
das falas dos professores, os desafios e contribuicdes para construcao de
um curriculo de Ciéncias na perspectiva Intercultural critica e, ainda, verificar
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como eles compreendem a heterogeneidade dos estudantes da EJA em
medida socioeducativa, ao selecionarem os conteudos. Os resultados
sinalizaram que, apesar de reconhecerem a grande diversidade cultural
dessa modalidade de ensino, ainda nao existe articulacao do Ensino de
Ciéncias com as praticas Interculturais e ha auséncia de reflexao sobre o
papel social do professor na EJA.

Souza (2019), em sua tese de doutorado, analisou as narrativas de
quatro professores indigenas sobre suas experiéncias na Educacao em
Ciéncias com a finalidade de identificar sinais de interacao entre cultura
cientifica e culturalocal. Paraisso, foram analisados os documentos oficiais
que abordam a Educacao Indigena, bem como entrevistas semiestruturadas
de professores que ministram aulas de Ciéncias Naturais para o Ensino Médio
na Escola Estadual Indigena Tuxaua Luiz Cadete, localizada na Comunidade
Canauanim, no estado de Roraima. A autora defendeu a tese de que a
Educacdo Indigena, fundamentada nos pressupostos do curriculo
Intercultural, potencializa o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
ressignificam a Educacao em Ciéncias, uma vez que essas permitem a inter-
relacao entre cultura cientifica e cultura local, propiciando significado aos
saberes escolares.

O estudo de Silva (2019) prop6s identificar as particularidades do
conhecimento cultural do povo indigena Gaviao Kéikatéjé, bem como os
significados que atribuem a educacgao escolar indigena com vistas a
possibilidade de construir de forma coletiva uma perspectiva Intercultural
para a disciplina de Ciéncias no curriculo da Escola Indigena Tatakti Kéikatéjé.
O estudo se caracterizou como estudo de caso do tipo etnografico, pautando-
se na observacao participante e entrevistas. O autor constatou que no
universo cultural Gaviao Koikatéjé existe rico conhecimento sobre a
natureza, e ele pode conviver com os saberes da Ciéncia classica no curriculo
da disciplina de Ciéncias. Além disso, o ambiente da Aldeia e da Escola
oferece condic¢des favoraveis para construir uma perspectiva curricular
intercultural para a disciplina de Ciéncias.

O estudo de Colombo (2020) investigou como a Educacao
Intercultural, a partir de didlogos focados no Ensino de Ciéncias, se faz
presente na formacdo de uma estudante do curso de graduagdao em
Licenciatura em Educacao do Campo, da Universidade Federal do Triangulo
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Mineiro. Para tanto, como metodologia, foi adotado o estudo de caso
etnografico, que contou com a observacgao, construcao de caderno de
campo, entrevistas e analise do Trabalho de Conclusao de Curso. Assim, foi
possivel perceber que a vivéncia e o compartilhamento de conhecimentos
tradicionais na comunidade de Pindaiba, Minas Gerais, € uma dinamica
muito presente entre os moradores, repassada de geracao para geragao.
Portanto, reconhecer esses conhecimentos tradicionais nas comunidades
de campo viabiliza a conexao entre os conhecimentos cientificos.

Adissertacao de Santos (2020) insere-se no campo da Educacaoem
Ciéncias, que se fundamenta na Interculturalidade Critica. O objetivo foi
investigar os didlogos interculturais entre os processos educativos que
permeiam o saber tradicional afro-brasileiro por meio da capoeira e da
Educacao em Ciéncias. Para isso, a autora lancou mao da observacao e
entrevistas semiestruturadas com capoeiristas da comunidade Sao
Francisco do Paraguacu, Bahia, e acompanhamento de licenciandos da UFBA,
que realizaram intervencoes e praticas no campo da Educacao em Ciéncias
por meio do projeto ‘sala verde, em interacao com criancgas e jovens. O
estudo ressalta a necessidade de conteudos que atendam a insercao da
cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar e corrobora na
consolidacdo de uma Educagao em Ciéncias mais cidada, em conformidade
com avertente CTS.

A tese de Couto (2022) teve como objetivo descrever os saberes
tradicionais indigenas dos membros da comunidade Nandéva-Guarani,
identificando as concepcdes que sdo apresentadas na escola no Ensino de
Ciéncias e suas implicagdes na construcao de relagdes interculturais na
escola e no seu dia adia. Além da analise da Constituicao Federal de 1988,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96, nas Diretrizes
para a Educacdo Escolar Indigena e demais legislacdes pertinentes, foram
entrevistados estudantes, professores, pais e o cacique da Reserva Porto
Lindo. Os resultados indicaram uma interacao entre os diferentes saberes,
com uma tendéncia de retomar a tradi¢cao cultural em detrimento do
conhecimento cientifico.

Pinto (2022) buscou compreender quais relacdes os estudantes do
curso de Licenciatura em Educacdao do Campo estabeleceram entre os
conhecimentos tradicionais, oriundos de suas comunidades, e o
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conhecimento cientifico em situagdes de ensino-aprendizagem no
ambiente académico-escolar. Para tanto, foram analisados os relatérios finais
da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério IV. A partir
da Analise Textual Discursiva, foi possivel identificar: auséncia de didlogo
intercultural entre os conhecimentos tradicionais e cientificos; presenca
dedidlogo intercultural ancorado mais fortemente nos contetdos escolares
formais; presenca do didlogo intercultural a partir do trabalho com os
conhecimentos tradicionais.

Bastos (2022), a partir do estudo de caso, examinou o trabalho
intercultural presente na disciplina Encontro de Saberes e Praticas
Educativas, vinculada a Pro-Reitoria de Ensino (PRE) da Universidade Federal
de Vigosa, cujo objetivo foi identificar a Interculturalidade e refletir sobre a
formacao de professores. Para isso, foram feitas entrevistas, observacao
participante e questiondrios direcionados a professores e estudantes dessa
disciplina. Os participantes da pesquisa vivenciaram a experiéncia de escuta
dos mestres dos saberes populares, que se constituiu uma oportunidade
de entender a dinamica do movimento Intercultural e, também,
compreender a pluralidade do mundo. A autora ressalta a necessidade de
estarmos atentos a caricaterizagcao do popular e a abordagem superficial
de saberes descontextualizados.

Oliveira (2023), em sua dissertacao, buscou compreender como um
inventdrio etnobotanico, construido a partir perspectiva da Ecologia de
Saberes, pode contribuir para o ensino e aprendizagem de Ciéncias na
perspectiva Intercultural. O estudo foi desenvolvido numa escola de
Educacao Basica da rede publica estadual de Uberaba - MG, ao longo do
primeiro semestre de 2022, e contou com a participacao de 42 estudantes
do 2° ano do Ensino Médio regular e da EJA. Para tanto, foi utilizado o
‘Inventario Etnobotanico, aplicado para fins de validacao nas aulas de
Biologia em que a pesquisadora é docente. Foi possivel perceber os
diferentes conhecimentos que os estudantes possuiam sobre as plantas de
seu convivio que o Inventario permitiu investigar, reconhecer e valorizar.

Queiroz (2023), a partir da pesquisa do tipo etnografica exploratoria
realizada na Escola Estadual Indigena PY2ptykre Parkatéjé, localizada no
municipio de Bom Jesus do Tocantins, objetivou investigar como os saberes
da extracao de corantes naturais de Urucum e Jenipapo, utilizados e
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produzidos na aldeia Gaviao Parkatéjé, podem promover a Alfabetizagao
Cientifica na Educacao Escolar Indigena. O estudo contou com a participacao
de professores e estudantes indigenas e nao indigenas, os quais
participaram de agdes formativas, com vistas a Alfabetizacdo Cientifica, no
Laboratério Indigena de Alfabetizacao Cientifica Parkatéjé, onde puderam
narrar suas experiéncias culturais indigenas de extracao dos corantes
naturais do Jenipapo e do Urucum. O estudo destacou a autonomia dos
Parkatéjé na busca por uma educacao escolar diferenciada, com métodos e
curriculo préprios que incorporam saberes primevos da Aldeia.

Adissertacdo de Scanavaca (2020) utiliza a metodologia da pesquisa-
acao, que derivou da participacao na escrita do Plano de Gestao Territorial e
Ambiental do Morro dos Cavalos, localizado em Santa Catarina. O estudo se
deu por meio de uma narrativa ficcional, incorporando aprendizados na
comunidade Guarani e utopias na constru¢ao de um mundo diversificado.
Esse movimento retratou a vivéncia histérica do povo Guarani no Morro dos
Cavalos, as violéncias que enfrentam cotidianamente, a importancia da
homologacdo daterra e os aprendizados com o modo de vida Guarani,com
seu grandioso valor, que pode vir a contribuir com uma Educacao em
Ciéncias decolonial que sirva ao bem viver.

Marques (2021), em sua dissertacdao, objetivou estabelecer, sob
forma de projeto, um programa intercultural, intercientifico e decolonizador
de Saude Bucal para prevencao de doencas na educacao escolarizada
indigena na comunidade da Tekoa Pindo Mirim. Para tanto, foram realizados
encontros com o grupo, rodas de conversa com os sabios da aldeia e aulas
na escola. Assim, foi feito uma discussao critica acerca das diferentes formas
de conhecimento, refletindo sobre como podem ser férteis quando
realizadas com simetria e respeito.

Bomfim (2021), por meio do estudo de caso, propds descrever como
se inicia e consolida a educacao escolar do povo Xoké, estabelecendo
relagdo com a trajetdria de luta, resisténcia e reexisténcia desse povo. Nessa
linha, foram realizadas anélises de documentos, entrevistas com lideres da
comunidade, professores, diretores e estudantes. Como resultado, foi
possivel notar que a Educacao Escolar Indigena ofertada pelo Governo do
Estado de Sergipe nao cumpre as determinagdes da legislacao da Educacao
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Escolar Indigena, os professores ndo possuem formacao continua e ha
escassez de material didatico diferenciado.

Ferreira (2023) investigou se e como as realidades, os
conhecimentos e as identidades ribeirinhas estao inseridos na propostada
Educagao em Ciéncias desenvolvida no ano de 2022 em uma escola publica
paraense que atende estudantes ribeirinhos(as), no municipio de Afua. A
partir do estudo de caso, foram analisados documentos e realizadas
entrevistas com a gestao e professores de Ciéncias da escola. Os resultados
indicaram que desafios relacionados ao contexto de elaboracao do PPP
inviabilizaram sua construcao coletiva e trouxeram, como consequéncia, 0
silenciamento das especificidades dos(as) estudantes ribeirinhos(as).

5.2 Educacao das Ciéncias e sua relacao étnico-racial

Silva (2020), a partir de um estudo de caso, buscou compreender os
conhecimentos formativos no curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas
(LCB) da FFP/UERJ que contribuem para a construcao e/ou reconstrucao do
pertencimento étnico-racial dos licenciandos; identificar as experiéncias
formativas dalicenciatura que promovem a educacgao das relacées étnico-
raciais para praticas pedagogicas antirracistas; e avaliar as contribuicoes de
uma disciplina do curso de LCB que problematiza a diversidade para um
Ensino de Ciéncias e Biologia comprometido com a construcao de relagoes
étnico-raciais positivas. Como fonte de dados foram utilizados: questionario,
entrevista de tipo grupo focal, materiais didaticos elaborados pelos
licenciandos, roda de conversa a respeito dos materiais. O estudo revelou a
necessidade de incorporar a tematica das relacdes étnico-raciais em
diferentes componentes curriculares a fim de formar professores mais
preparados para promover o Ensino de Ciéncias antirracista.

Coelho (2020) teve como objetivo realizar uma metassintese
qualitativa, com a finalidade de analisar as pesquisas da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes a partir das teméticas: formacao de
professores de Ciéncias, Ensino de Ciéncias, educacao das relacdes étnico-
raciais e pensamento decolonial, que compreendeu o periodo de 2003 a
2019. A partir da andlise comparativa e da Analise Textual Discursiva, a autora
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verificou uma escassez de trabalhos académicos relacionada a Formacao
de Professores que tratam das tematicas relacionadas a diversidade étnico-
cultural e racial, em especial, no campo especifico das Ciéncias Naturais.

5.3 Consideragoes sobre os achados da pesquisa

Os trabalhos que compuseram as categorias defenderam a ideia de
que a diversidade cultural necessita ser integrada ao processo educativo a
fim de se pensar formas de aprendizagem que valorizem as diferencas
culturais como sendo um terreno fértil a ser reconhecido e compartilhado
com a finalidade de conceber uma educacao critica, na perspectiva de
superar as opressoes e de qualidade.

A esséncia da Educacao Intercultural estd em reconhecer que todas
as formas de conhecimentos sao importantes. Os estudos que compuseram
as categorias sublinham a necessidade de superar a exclusao do
conhecimento cultural dos estudantes e direcionam uma Educacao em
Ciéncias que propicie a conciliacao entre diferentes formas e interpretagcoes
de mundo, rompendo com a ciéncia imposta pela cultura académica.

E possivel observar uma insisténcia dos autores na importancia de
incorporar a perspectiva Intercultural ao curriculo de Ciéncias. Isso ocorre
porque um curriculo com enfoque Intercultural propicia o didlogo entre os
diversos conhecimentos presentes na escola. Na Educacao em Ciéncias, o
didlogo precisa estabelecer-se entre os conhecimentos cientificos e
tradicionais. Conforme Silva (2019), o curriculo, numa perspectiva
Intercultural, ndo pode afastar-se do projeto societdrio da comunidade, da
cultura que aidentifica, dos conhecimentos construidos pelo grupo.

Ainclusao da Interculturalidade no curriculo ndo apenas reconhece
as diferentes experiéncias dos estudantes, como, inclusive, propicia a
construcao de um ambiente que reconhece as diferencas. Nesse processo,
os professores tém sua responsabilidade aumentada, uma vez que requer
que eles viabilizem a transposicao dos conceitos a partir da cultura dos
estudantes.

A formacao de professores desempenha um papel fundamental
nesse processo. Para tanto, é importante proporcionar uma preparagao
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que os capacite acompreender e considerar as diversas culturas presentes
em suas salas de aula. Conforme apontado por Silva (2019), formar
professores na perspectiva Intercultural na Educacao em Ciéncias nao se
resume apenas ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas, envolve,
também, o entendimento das questdes culturais, visando criar ambientes
educacionais inclusivos e acolhedores.

Consideracoes finais

O presente estudo propiciou uma visao geral e ampla do movimento
que a Interculturalidade tem feito na Educacao em Ciéncias, no contexto
brasileiro. Iniciando pela identificacdo, registro e a categorizacao das
dissertacoes e teses sobre a tematica, no periodo de 2019 a 2023, foi possivel
mapear os locais e compreender o que ja foi produzido sobre o tema. Nesse
sentido, o estado de conhecimento, conforme Morosini e Fernandes (2014),
proporcionou a nocao da condicao académica acerca da tematica e,
também, direcionou para novos subtemas a serem estudados, levando a
novos desdobramentos de estudo.

Apesar de todo o movimento das pesquisas apresentadas, o estado
do conhecimento aqui proposto evidenciou que ainda ha caréncia de
pesquisas que adotam a tematica Educacao Intercultural e Educacao em
Ciéncias no ambito da pds-graduacao. Isso revela a necessidade do
desenvolvimento de mais pesquisas no sentido de avancar o entendimento
sobre a tematica relagdes no contexto nacional.
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Una mirada hacia las pedagogias horizontales y su
relacion con la Nueva Escuela Mexicana

Trinidad Tolentino Ramirez'
Juan Manuel Hernandez Montano'?
Eusebio Olvera Reyes'?

Introduccion

La NEM, presentada como una propuesta innovadora para la
transformacién de la educacién en México, ha generado expectativas y
debates en torno a sus alcances, aplicaciones y limitaciones. En este sentido,
es crucial entender las implicaciones y definiciones de la NEM, asi como los
diversos rostros que ha ido adquiriendo a lo largo de su implementacion,
influenciada por los constructos generados en torno a ella desde la politica,
economiay la sociedad.

En este contexto, resulta pertinente destacar el papel de las
epistemologias horizontales como marco tedrico que sustenta la propuesta
curricular de laNEM. Estas epistemologias no sélo cuestionan las narrativas
hegemonicas y eurocéntricas en la educacioén, sino que también promueven
un enfoque participativo y colaborativo en el proceso educativo. Sin
embargo, a casi un ano de suimplementacion, la NEM presenta fisuras en
cuanto a las formas en que se ha puesto en marcha la epistemologia y las
metodologias que se sugieren para la educacién bésica.

Asimismo, es crucial contrastar el enfoque humanista propuesto, el
cual comparte una relacién estrecha con el trabajo por proyectos en la

""Docente de nivel secundaria desde 1994 en las disciplinas de ciencias, en la Escuela Secundaria Técnica No 19, Maestro
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educacioén basica, tanto el enfoque epistemolégico humanista y la
metodologia mencionada se centran en el desarrollo integral de los
estudiantes, la promocion de habilidades de pensamiento critico y la
atencion alas necesidades individuales de aprendizaje.

Derivado de lo anterior, el presente ensayo académico propone
explorar las tensiones y desafios que enfrenta laimplementacion de la NEM,
ante esta situacién que no resulta sencilla si sélo se aborda desde el discurso
politico. Por ello, es necesario tomar postura en este momento histérico
que atraviesa no solo el contexto educativo sino la sociedad mexicana, estas
perspectivas permiten comprender repercusiones, alcancesy limitaciones
que esta nueva visidon pretende alcanzar, asi como los intersticios que de
ella puedan derivarse.

La antesala de la Nueva Escuela Mexicana: las reformas educativas
implementadas

Las reformas educativas que se han implementado en el pais tienen
sus inicios hace varias décadas, en los anos 90°s, cuando en América Latina
se suscitaron una serie de eventos de caracter politico y econémico que
impactaron directamente en el dmbito educativo, estos eventos
desencadenaron una serie de reformasy cambios drasticos que modificaron
los diferentes niveles de la educacién basica. Desde inicios del siglo XXI,
México experimenta una ruptura educacional y social derivado de la
implementacion de diversas reformas educativas y la aplicacion de pruebas
estandarizadas que dirigen la educacion en el pais. Es necesario resaltar,
que derivado de estas acciones las reformas han alterado la estructura de
los estratos sociales, influyendo directamente en la formacién de los
estudiantes y en el papel de los diversos actores educativos, incluidos
docentes, directivos y padres de familia.

A pesar de los esfuerzos realizados desde los afios noventa para
combatir el rezago, la marginacién y los malos resultados en la educacion
basica, las reformas educativas implementadas no han logrado mejorar
significativamente el panorama educativo en México, en cambio persiste
unavisién en la cual los estudiantes y docentes son vistos como parte de un
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sistema globalizado donde la produccién y el bienestar econémico son
prioritarios.

Para comprender mejor los sucesos en el ambito educativo, es
necesario abordar las esferas sociales que estan estrechamente vinculadas
con lo empresarial. En este sentido, la situacién educativa en México,
influenciada por la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE), refleja acuerdos y financiamientos que impactan
directamente en los planes y programas de educacién basica. Estos enfoques
neoliberales no buscan una educacion integral acorde a las necesidades
contextuales, sino que tienden a moldear a los ciudadanos ideales que
obedezcan sin cuestionar aspectos fundamentales de su entorno, de tal
manera que su influencia conduce a la sociedad mexicana por una formacion
del“ciudadanoideal”(Antén, 2018). Desde este punto de vista, se pretende
que el sujeto obedezca y que no cuestione diferentes aspectos de la vida
diaria.

Al respecto, las politicas educativas imperantes en México no son
fortuitas; responden a sefialamientos provenientes de organismos
internacionales como la OCDE, la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Fondo Monetario
Internacional (FMI), el Banco Mundial (WB) y el Fondo de las Naciones Unidas
para la Infancia (UNICEF). Estas instituciones emiten recomendaciones que
influyen significativamente en las politicas educativas nacionales,
impactando en la ensefianza y aprendizaje esenciales para los estudiantes,
su impacto es tan grande que organismos nacionales siguen sus
recomendaciones paraimplementar planes y programas de estudio, donde
se consideran ambitos esenciales que los estudiantes deben de aprender.

De esta manera, las reformas educativas implementadas reflejan
un paradigma en donde las competencias rigen los aprendizajes esperados,
por consiguiente, la relacion entre escuela y sociedad se ve afectada por
métodos tradicionales de ensefanza que distancian cada vez mas a los
ambitos anteriormente mencionados, sin embargo, con la llegada de la
propuesta de laNEM en el ciclo escolar 2023-2024, se abre una oportunidad
para replantear estos paradigmas. Es asi, como la NEM se presenta como
una luz que podria corregir lo hasta ahoraimplementado, proponiendo un
analisis a través de metodologias como la investigacion Accion Intercultural
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y pedagogias horizontales basadas en la descolonizacion. Este nuevo
enfoque busca comprender e integrar lo politico-ideolégico-educativo
desde una perspectiva critica para transformar el sistema educativo actual
hacia uno mas inclusivo y contextualizado.

Como antesala de estos sucesos, en 1996, se publicé un informe
sobre la educacién mundial denominado Informe Delors (1996), este
informe analiza en un apartado, las nociones de la calificacién enfocados al
cumplimiento de las llamadas competencias, también sefala que la
educacion debe estructurarse con base en cuatro aprendizajes: el aprender
a conocer, que implica aprender poniendo en juego la atencién, la memoria
y el pensamiento, esto es indispensable desde la infancia porque debe ser
ejercitada la atencién para descubrir la informacién instantanea que difunden
los medios; sin embargo, dichos aprendizajes también cumplen fines y
objetivos especificos (Lomas,1999).

En el informe Delors, menciona que el aprender a hacer, la
importancia de la formacion profesional de aprendizajes debe evolucionar,
el desarrollar competencias especificas de cada persona. El aprender a vivir
juntos, aprender a vivir con los demas, implica desarrollarse bajo un
ambiente competitivo, mismo que se refleja en la actividad econdémica de
las sociedades modernas, donde se favorece un modo de vida de
competenciay el éxito individual. Por tltimo, el aprender a ser, hace énfasis
en permitir el desarrolloy despertar las distintas habilidades del ser humano,
esto ultimo contradictorio, pues en lugar de permitirle a los estudiantes
expresarse de distintas maneras, formas y utilizando diversos medios,
limitan la comunicacién y manifestacién de sus necesidades, intereses e
inquietudes, imponiéndose aquello que deben de saber al término de
ciertos periodos o grados escolares.

Los cuatro aprendizajes analizados anteriormente se han convertido
en la guia de los planes y programas educativos que actualmente se
implementan en muchos paises (Delors, 1996). De manera directa se sigue
contemplando el enfoque basado en competencias, las cuales rigen los
aprendizajes esperados que se desarrollan en los planesy programas de la
educacion basica.

Ante esto, la educacién bésica en México se extiende por un periodo
de 12 anos, divididos en tres etapas educativas: tres afios de preescolar, seis
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anos de primariay tres anos de secundaria. En el cual se adopt6é a modo de
agenda politica este tipo de propuestas, condicidon que se ha mantenido a
lo largo de varias décadas y se traduce en diferentes enfoques que se han
considerado en su momento viables para ser implementados en los
diferentes planesy programas de estudio, sin embargo, como es sabido en
sumayoria se han privilegiado las practicas alejadas de los contextos reales
de los estudiantes, favoreciendo métodos tradicionales de ensefanza, lo
que ha ocasionado que la relacién escuela y sociedad sea cada vez mas
distante, a la vez que la formacién ciudadana se pone al servicio de los
grandes intereses de las politicas neoliberales.

Sin embargo, en México, en el ciclo escolar 2023-2024 se abre como
actuacién curricular al sector de la educacion basica la propuesta de la
NEM, esta se presenta como una luz que pueda guiary de alguna manera
enmendar lo que hasta este momento se ha implementado y se ha
perseguido, por ello en las siguientes lineas se propone establecer un
analisis de la misma a través de la metodologia que ofrece la investigacién
Accién Intercultural, la cual estd integrada en las llamadas pedagogias
horizontales misma que toma sus bases en la pedagogia que busca la
descolonizacién. Por ello, se pretende reflexionar acerca de esta mirada
que se ha contemplado en el desarrollo de la nueva propuesta curricular, a
partir de los siguientes cuestionamientos: ;Qué intencidon cumple en la
propuesta de laNEM? ;Qué objetivosy fines se persiguen? ;Qué alcances
y limitaciones ha presentado desde suimplementacién? Estas preguntas
son el predambulo para dialogar con los autores desde donde se mira esta
metodologia, misma que es referente para intentar comprender desde
dentro como hasido retomaday que intersticios se han ocasionado desde
suimplementacion.

Bajo esta mirada al hablar de la NEM en el terreno actual, implica
enunciar un conjunto de ambitos y esferas que no solo impactan en lo
educativo sino a nivel social, en este sentido su comprensién implica un
estudio epistemoldgico y metodolégico mismo que nos permita entrelazar
lo politico-ideolégico-educativo que se relaciona directamente con las
bases propuestas desde el marco referencial en que se propone la NEM, las
cuales responden a las pedagogias decoloniales mismas que tienen una
enorme influencia en la presente propuesta educativa y cuyos origenes se
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remontan al estudio y comprension de otras l6gicas formativas propuestas
en los paises sudamericanos.

La Nueva Escuela Mexicana como escenario de la posibilidad en la
Educacion Basica

La NEM ha marcado un hito en el panorama educativo de México, al
introducir una serie de innovaciones y enfoques pedagdgicos que buscan
transformar la experiencia educativa de los estudiantes. Uno de los aspectos
fundamentales que promueve, es larevisién y la actualizaciéon de los métodos
de ensefnanza utilizados en las escuelas de todo el pais.

De acuerdo con la Secretaria de Educacién Publica (SEP, 2022), en la
NEM se reconoce que los métodos de enseftanza son un elemento central
en la calidad de la educacién y que deben evolucionar para satisfacer las
necesidades de una sociedad en constante transformacion. Sin embargo,
este cambio en los métodos de ensefianza representa una transformacién
pedagdgica que conlleva una serie de desafios y oportunidades para los
docentes.

En este contexto Freire (2012), refiere que “para el educador
humanista o el revolucionario auténtico, la incidencia de la accion es la
realidad que debe ser transformada por ellos con los otros hombres y no los
hombres ensi”(p. 114). Desde esta postura para el educador, lo fundamental
es la incidencia de la accion en la realidad que les rodea, es decir; en el
entorno social y cultural que debe ser transformado. Dentro de este marco,
la implementacion de pedagogias horizontales en la NEM, se basa en la
idea de que el aprendizaje es un proceso activo y colaborativo, en el que los
estudiantes son los protagonistas de su propio proceso de aprendizaje.
Freire (1986), alude que la educacién debe ser un proceso liberador, en el
que los estudiantes puedan desarrollar su capacidad critica y creativa. En
este sentido, las pedagogias horizontales se enfocan en el desarrollo de
habilidades y competencias, en lugar de la simple transmisién de
conocimientos (Giroux, 2011).

Mientras tanto, al implementarse las pedagogias horizontales en la
NEM implica un cambio significativo en el enfoque educativo. No obstante,
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las metodologias tradicionales colocan al maestro como centro del proceso
de aprendizaje y a los estudiantes como receptores pasivos de
conocimiento, por el contrario, las pedagogias horizontales fomentan la
participacion activa de los estudiantes, promoviendo su capacidad criticay
creativa, para ampliar las perspectivas educativas y formar ciudadanos mas
comprometidos con su entorno, capaces de resolver problemas y tomar
decisiones informadas.

La adopciény adaptacion de estas pedagogias en la NEM representa
una alternativa efectiva para mejorar la calidad educativa en México, al
involucrar alos estudiantes de manera activa en su proceso de aprendizaje.
Esta metodologia, centrada en proyectos, permite que los alumnos sean
protagonistas de su propio aprendizaje, guiados por la indagacién y su
interés por descubrir lo desconocido, lo que les facilita generar aprendizajes
significativos y reflexivos, ademas fomenta la practica del trabajo
colaborativo.

En el siguiente apartado se retoma con mayor profundidad el origen
de unos de los sustentos de la NEM, siendo esta la investigacion Accién
Intercultural, desde estas posturas y miradas acerca de lo que implica el
proceso de ensefanza y aprendizaje visto desde otros lentes, los cuales
amplian el fendémeno educativo desde donde hacemos referencia.

Un acercamiento alos origenes de la Investigaciéon Accion Intercultural

Entre 1960y 1970 se fue gestando en América Latina una corriente
amplia de pensamiento en la que confluyen la Educacién Popular, laTeologia
de la Liberacién, la Comunicacién Alternativa, la Investigacion Accién
Participativa y la Filosofia de la Liberacién (Torres, 2007). Desde estos
campos, en convergencia disciplinaria, se intentaba producir conocimientos
que permitieran a sectores subalternos de la sociedad latinoamericana
comprender sucompleja realidad a fin de poderla transformar.

Esta corriente de pensamiento estaba orientada por lo que hoy se
conoce como el“paradigma emancipatorio’, de acuerdo con Ortizy Borjas
(2008), estas practicas tenian una clara intencionalidad politica al fortalecer
en estos grupos sociales las capacidades que generarian cambios sociales.
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De alli, la vigencia de la Educacion Popular, una corriente pedagogica
latinoamericana que combina la ética con la politica emancipadora, con
una posicion critica hacia el orden social imperante contribuyendo a que
sectores y movimientos populares se constituyan en sujetos al ampliar su
horizonte y vision del futuro desde procesos dialégicos y participativos
(Torres, 2007).

Bajo esta ldgica Fals Borda (1993), fue el pionero en una nueva forma
de hacer investigacién que denominé Investigacion Accion Participativa,
“la cual se concibié como un proceso dialéctico continuo en el que se
analizan los hechos, se conceptualizan los problemas, se planifican y se
ejecutan las acciones en procura de una transformacion de los contextos,
asi como a los sujetos que hacen parte de los mismos” (Sandoval Forero,
2013, p.5).

Desde esta misma légica las contribuciones de pensadores como
Boaventura de Sousa Santos (2003) y Walter Mignolo (2021), son
fundamentales para ampliar nuestra comprensién de una interculturalidad
critica. De Sousa Santos nos invita a considerar la importancia de la
epistemologia del sur, que reconoce y valora los conocimientos y
experiencias producidos en los margenes del sistema mundial moderno-
colonial. Esta perspectiva nos insta a abrir espacios para la diversidad
epistémicay a desafiar la hegemonia del conocimiento occidental.

Por su parte, Mignolo (2021), nos ofrece herramientas conceptuales
para pensar en una interculturalidad critica desde una perspectiva
decolonial. Su trabajo sobre la geopolitica del conocimiento nos recuerda
la necesidad de situar las practicas interculturales dentro de un marco
histérico y politico mas amplio, reconociendo las multiples formas de
resistenciay subversién que han surgido en respuesta a la colonialidad.

Derivada de la Investigacién Accion Participativa, la Investigacién
Accién Intercultural (IAP) se incluye dentro de las metodologias horizontales
descolonizadoras la cudl surge como respuesta a las demandas de los
movimientos sociales, la reflexién critica sobre el colonialismoy la busqueda
de alternativas epistemoldgicas y metodoldgicas que reconozcan y valoren
la diversidad cultural y el conocimiento ancestral de los pueblos indigenas.

De acuerdo con Sandoval Forero (2018), la investigacién Accién
Intercultural (IAl) tiene sus origenes en América Latina bajo los lineamientos
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de la politica educativa intercultural, donde se concretaron a partir de la
década de 1990 con los cambios constitucionales que reconocen la
diversidad étnica, linguistica y cultural de la mayoria de los paises, en
respuesta a las sendas movilizaciones indigenas que exigian, entre otras,
reconocimiento constitucional, autonomia, autodeterminacion, tierra,
libertad, justicia social y educacién propia.

Este enfoque metodoldgico encuentra sus raices en las luchas
indigenas, en la resistencia contra la dominacién colonial y la afirmacién de
las identidades culturales marginadas. Movimientos emblematicos como
la Revolucién Zapatista en México y la Marcha Indigena en Bolivia han
destacado la importancia de una investigaciéon y accién que respete las
cosmovisionesy practicas culturales de los pueblos originarios.

Algunos aspectos que posibilitaron esta metodologia responden a
la diversidad se caracterizo, entre otras, por el capitalismo global, la politica
neoliberal, la liberacién de la economia, el debilitamiento de los Estados-
nacion, la total desnacionalizacién de los sectores econdmicos, y la
implementacion de multiples tratados de libre comercio que benefician
de manera directa alas grandes companias y empresas transnacionales. En
la politica educativa se impulsa la promocién del“didlogo intercultural”y la
“Educacion intercultural” oficiales, modelo educativo disefiado desde la
perspectiva neoliberal sin la participacion de los pueblos indigenas,
afrodescendientes y otros grupos étnicos culturales que conforman el
mosaico de la diversidad social.

De esta manera, la educacion intercultural fue la respuesta del Estado
frente al movimiento indigenay en particular a la exigencia de educacion
de los indigenas zapatistas en el sureste mexicano. Sin embargo, en los
curriculum de todos los niveles educativos y de manera acentuada en las
universidades interculturales oficiales, no existe articulacidon de
conocimientos de las diferentes culturasy en la supuesta adecuacion de la
malla curriculary de los contenidos de las unidades de aprendizaje, cursos
o asignaturas alas regionesy culturas indigenas, siguen predominando los
contenidos, los libros, la pedagogia y las didacticas occidentales (Sandoval
Forero, 2018).

Desde esta perspectiva epistémica, podemos inferir que si existe
diversidad étnica, cultural, religiosa, politica, linguistica, social, regional, de
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género, de cosmovision y todas las diversidades que conforman el panorama
de lo humano, entonces existen no solo el conocimiento cientifico, sino
una gran diversidad de conocimientos, de métodos y procesos de conocer
y subjetivar realidades, los cuales, en sentido intercultural critico, deben
ser reconocidos todos y estan llamados a interactuar sin imposiciones
epistemoldgicas, tedricas o metodoldgicas, y en sentido global, como lo
plantea Boaventura de Sousa Santos (2010, p.49):“no es posible una justicia
social global sin una justicia cognitiva global” (Citado en Sandoval Forero,
2018, p. 25).

Bajo este enfoque lalAl, es vista como un modelo de investigacion
no solo para generar conocimiento, sino para transformar realidades
adversas a la convivencia armodnica, para incidir en prevencién de las
violencias, la transformacién de conflictos con técnicas, medios y
procedimientos no violentos que estimulen la cultura de paz en los
contextos de diversidad y diferencias culturales donde la comunidad
educativa, o cualquier otro tipo de comunidad, se disponga a gestionarlos
colectivamente y por medios no violentos. Asimismo, la valoracién de la
cosmovision indigena como referente metodolégico, basada en la
interconexioén con la naturaleza, el respeto a la diversidad y la busqueda de
equilibrio, ha inspirado enfoques metodolégicos que promueven la
horizontalidad, lareciprocidad y el didlogo intercultural.

La IAl en el contexto de las metodologias horizontales representa
un enfoque transformador que busca reivindicar los saberes y practicas
culturales de los pueblos indigenas, promover la participacién activa de las
comunidades y contribuir a la construccion de sociedades mas justas,
equitativas y respetuosas de la diversidad cultural. Su desarrollo continuo
implica una constante interaccion entre la teoriay la practica, en un proceso
de construccion colectiva y transformacion social.

Implicaciones de la metodologia de lalAl y suimpacto con la NEM

Como se presentd en parrafos anteriores la metodologia de Al es
un enfoque que combina elementos de la investigacidon-accién y la
interculturalidad. Este enfoque se utiliza para abordar problemas o desafios
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especificos en contextos interculturales, donde hay interacciéon entre
diferentes culturas. A continuacion, se presenta, de acuerdo con Sandoval
Forero (2013), una descripcion general de la metodologia de IAl, la cual
permite visualizar y contrastar sus implicaciones en las metodologias de la
NEM.

- Identificacién del problema: Comienza identificando un problema
especifico en el contexto intercultural en el que se va a realizar la
investigacion. Este problema puede estar relacionado con la comunicacién
intercultural, la discriminacion, la falta de comprensién cultural, entre otros.

- Participacién activa de los involucrados: Implica la participacion
activa de los miembros de las culturas involucradas en el proceso de
investigacién-accion. Esto garantiza que las voces y perspectivas de las
personas directamente afectadas por el problema sean tenidas en cuenta.

- Diagnésticoy planificacion: Se realiza un diagnéstico de la situacion
para comprender mejor las dindmicas culturales y los factores que
contribuyen al problema identificado. Luego, se planifica la accion a tomar
para abordar el problema.

«Implementacién de acciones: Se implementan acciones concretas
para abordar el problema identificado. Estas acciones pueden incluir
intervenciones educativas, actividades de sensibilizacién, capacitaciéon
intercultural, entre otras.

« Evaluaciéon continua: Se realiza una evaluacion continua del impacto
de las acciones implementadas. Esto implica recopilar datos,
retroalimentacion y reflexiones sobre el progreso y los resultados obtenidos.

« Reflexién critica: La metodologia de investigacidén-accion
intercultural fomenta la reflexion critica durante todo el proceso. Los
participantes reflexionan sobre sus propias experiencias, creencias y
actitudes culturales, asi como sobre el impacto de las acciones
emprendidas.

- Adaptacion y ajuste: Segun los resultados de la evaluacién y la
reflexién, se realizan adaptaciones y ajustes en las acciones planificadas.
Este ciclo de accion, evaluacion y ajuste se repite hasta que se logre una
mejora sostenible en la situacion intercultural.
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Asimismo, la metodologia de lAl, busca no solo abordar problemas
especificos, sino también promover un entendimiento mas profundo y
respetuoso entre las culturas involucradas. Este enfoque reconoce la
importancia de la participacién activa y la colaboracién entre los diversos
actores culturales en el proceso de cambio.

Al combinar la metodologia con las bases epistémicas de la
interculturalidad critica la IAlemerge como un enfoque vital en la bisqueda
de un didlogo equitativo y respetuoso entre diferentes culturas,
especialmente en contextos marcados por relaciones de poder desiguales
y legados coloniales arraigados. De acuerdo con Sandoval Forero:_

El método de IAl, se fundamenta en una teoria que
cuestiona el colonialismo del positivismo hegemodnico,
teniendo como objetivo central transformar la realidad
educativay social, asi como los pensamientos y practicas
educativasy sociales de los actores educativos y sociales a
partir de la investigacion y participacion colectivas de la
comunidad involucrada en la transformacién pacifica de
los conflictos. El método de Al lleva implicito la evaluacién
o sistematizacion de las experiencias mediante la criticay
autocritica del proceso de investigacion-transformacion
que todos los investigadores de la comunidad y
profesionales promueven para cambiar positivamente sus
realidades (2018, p.85).

Desde esta mirada se tiene que la IAl que se ha utilizado en algunas
partes de nuestro pais, esto con lafinalidad de tener otra forma de relaciones
entre los actores principales sobre los cuales y desde los cudles se puede
generar conocimiento, por ello conocer sus origenesy la visidon que se tiene
desde su funciény el enfoque que se persigue en suimplementacién resulta
crucial para comprender de una manera mas acertada lo que se ha propuesto
en la NEM. El reto crucial es que estas propuestas sean experiencia vivida y
encarnada que posibilite nuevas realidades, de esta manera trasciende su
lugar de documento oficial en papel con oportunidades en manos de las
comunidades.
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Reflexion sobre la metodologia propuesta en la Nueva Escuela
Mexicana

Laimplementacion de laNEM ha generado un profundo proceso de
reflexion en lo que respecta a la metodologia por proyectos educativos, los
cuales tienen relacién directa con lo que se propone desde la IAl. Bajo esta
|6gica la NEM busca transformar el paradigma educativo tradicional hacia
uno mas inclusivo, participativo, centrado en el estudiante y la comunidad.
En este contexto, las metodologias horizontales han emergido como una
herramienta clave para el desarrollo de practicas educativas mas
democraticas y emancipadoras. De acuerdo con la propuesta curricular la
NEM propone una“Pedagogia humanistay, ademas, critica, se trata de una
educacién comunitaria, abierta a la diversidad, intercultural, promotora de
los Derechos Humanos y atenta a evitar los discursos de autoritarismo
dentro y fuera del aula, propiciando horizontes de libertad y autonomia”
(SEP, 2023, p.27).

Sin embargo, uno de los principales desafios radica en la necesidad
de abordar las desigualdades estructurales presentes en el sistema
educativo mexicano. La educacién intercultural busca garantizar el acceso
equitativo a una educacién de calidad para todos, independientemente de
su origen étnico, cultural o linglistico. Sin embargo, las brechas en
infraestructura, recursos y capacitacion docente pueden obstaculizar este
objetivo. Para abordar este desafio, esimportante considerar las propuestas
de tedricos como Pierre Bourdieu (citado en Hernandez Lara, 2003), quien
nos invita a reflexionar sobre las formas en que las estructuras sociales y
econdmicas influyen en la distribucion desigual del capital cultural y
educativo.

Otro desafio crucial es el disefio e implementacién de curriculos y
materiales educativos que reflejen y valoren la diversidad cultural presente
en México. Aunque la educacion intercultural busca promover el respetoy
la valoracién de todas las culturas, reconociendo su contribucién al
enriquecimiento de la sociedad. Es necesario considerar las propuestas de
tedricos como Hall (1984), quien nos habla sobre la importancia de la
representacién y la identidad en la construccion de conocimiento. Asi
mismo, Hall (1984), nos recuerda la necesidad de desafiar las narrativas
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hegemodnicas y promover una representacion inclusiva y diversa en el
curriculo educativo.

A pesar de los avances, es un desafio asegurar que todas las escuelas
del pais tengan acceso equitativo y apliquen las metodologias de la NEM,
por ejemplo, las diferencias en infraestructura, recursos y capacitacion
docente pueden causar disparidades en suimplementacion, lo que genera
desigualdades en la calidad educativa. La falta de acompafamiento y apoyo
por parte de las autoridades educativas también puede dificultar la
adopcidn efectiva de estas metodologias por parte de los docentes. En este
sentido, las ideas de tedricos como Freire (1993), que enfatizan laimportancia
de la concientizacion y la accién critica en la practica educativa, son
relevantes. Esto nos lleva a reflexionar sobre el papel del maestro como
agente de cambio y transformacién social, capaz de promover una
educacion liberadoray emancipadora para todos los estudiantes.

De esta manera, la Educacion Intercultural desde la NEM enfrenta
desafios en su implementacion en los espacios educativos, ya que los
docentes se sienten desorientados al no tener claridad sobre qué y cémo
ensenar. Aunque consideran propuestas de tedricos, estan indecisos ante
la ausencia de un curriculo definido desde la NEM, lo que promueve la
creatividad colectiva. Los sesgos radican en la vision eurocentrista de la
educacioén que subyace en la propuesta de la NEM, esto limita su capacidad
para abordar las diversas realidades del pais y se corre el riesgo de reproducir
practicas educativas tradicionales y jerarquicas. Es crucial abordar estos
sesgos conscientemente para una implementacion equitativa y efectiva
de las metodologias de la NEM en el sistema educativo mexicano.

En lo que respecta, a la metodologia por proyectos de la NEM se
busca promover un enfoque centrado en el estudiante, fomentando su
participacion y pensamiento critico. En tal sentido, se pretende cambiar la
transmisién de conocimientos por un modelo interactivo, donde docentes
y estudiantes sean activos. Sin embargo, los docentes enfrentan tensiones
al adoptar estas metodologias, ya que dependen de su dominio gradual,
desde un discurso politico. Ademas, se les asigna revisar conferencias en
YouTube y manuales de procedimientos, pero estos recursos pueden no
ser adecuados para su contexto escolar.
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Por ello, para comprender la propuesta curricular de una manera
reflexiva es necesario adentrarse al conocimiento de las metodologias en
que se sustenta la NEM, las cuales se caracterizan por su enfoque en la
horizontalidad de las relaciones de poder, donde se promueve laigualdad
de voz y la toma de decisiones compartida entre todos los actores
involucrados en el proceso educativo, este sistema de trabajo crea tensiones
en la organizacidn, pues se otorga un lugar a los saberes tradicionales y
comunitarios con la intenciéon de establecer un didlogo con los
conocimiento disciplinares, dar cabida a esta l6gica rompe los estereotipos
de dominio racional-disciplinar-técnico propio de las |6gicas neoliberales,
la ruptura implicala creacién de espacios de didlogo y colaboraciéon donde
serespeten las diferencias y se reconozca el conocimiento y la experiencia
de cadaindividuo, siempre con laidea de configurar un hacer comunidad.

Finalmente, la aplicacion de metodologias descolonizantes por parte
de los profesores puede generar sesgos hacia la desvalorizacién de practicas
educativas occidentales, causando tensiones en la inclusién de todos los
estudiantes. Ademas, algunas criticas sefialan que estas metodologias
idealizan culturasindigenas y pasan por alto las inequidades internas. Por lo
tanto, existe el riesgo de que laNEM genere desigualdades sino se abordan
adecuadamente las barreras estructurales. Al contrastar ambas
metodologias permite identificar enfoques y sesgos diferentes en la
educacion, a pesar de que ambas buscan promover la inclusién y equidad.
Es importante reflexionar sobre cdmo pueden complementarse para
garantizar una educacion pertinente y de calidad para todos los estudiantes
en México.

Conclusiones

Enla NEM es crucial generar un pensamiento de ruptura que permita
disefar un discurso contrahegemonico que contrarreste las practicas
colonialistas, esto suena alentador sin embargo los efectos de lo que en
este momento historico se propone llevara tiempo, por ello desde nuestra
concepcion se debe empezar con pequenos gestos e insistir en formar
sujetos criticos, libres, auténomos y sensibles al dolor de la humanidad.
Sujetos que egresaron de las aulas para sembrar la tierra, innovar en la
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ciencia, promover la cultura, defender la democracia y sobre todo, sonreir;
pensar en los otros y en el bienestar comun tal como lo plantea la NEM.

Otro aspecto que esimportante considerar es la parte metodolégica
en los proyectos de laNEMy el impacto de las metodologias horizontales
nos invita a repensar el papel de la educacién en la construccién de
sociedades mds justas y democraticas. La integracién de enfoques
pedagdgicos participativos y emancipadores, puede ser luz en esta travesia
que ha sido criticada, sefialada y apufalada por diversos sectores de la
poblacion, la economiay los medios digitales (radio, television etc.).

Por ello en palabras de Freire (1993), la educacién implica un
desarrollo de una conciencia critica la cual posibilita un compromiso con el
cambio social, contrala hegemonia de loimpuesto por la minoria. Para ello
la conciencia critica se tiene que cimentar en el pensamiento libre,
auténomo, con gran sentido de pertenencia étnica, cultural, social, regional
para el cambio, con praxis creativa y de lucha decolonial en el pensary en
el actuar. Una conciencia critica que le permita al individuo y al colectivo
decidir libremente su plan de vida al rebelarse contra toda opresién e
injusticias mediante el quiebre y la sustitucion de relaciones de explotacion
deconstruyendo conceptosy valores opresivos por otros que reconstruyan
las relaciones sociales en condiciones menos desfavorables.

Desde este enfoque la NEM apuesta por hacer frente a las politicas
educativas que han permeado nuestro paisy por ello se apoya del paradigma
critico de la interculturalidad que busca la des jerarquizacién del
conocimiento, es decir, que no se aceptan niveles superiores e inferiores
del conocimientoy se pretende que todos los saberes sean compartidos e
influenciados mutuamente. En esta perspectiva epistémica los sujetos del
conocimiento no son la élite cognoscente, sino todos los sujetos de la
investigacion en igualdad de condiciones, dejando de ser “objetos” de la
investigacion para ser parte de contextos reales e intersubjetivos dialégicos
entre el saber occidental y los saberes de la diversidad, produciendo
conocimiento empatico intercultural y transformador como lo afirma
Sandoval (2018).

Esta propuesta asume que los actores se autoperciben como seren
el mundo (Heidegger, 1998, citado en SEP, 2023), significa que el hombre es
un ente que esta, desde su ser, en relacién con el mundo; es decir, que esun
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ente que habita el mundo. Para lograrlo, el sujeto debe analizar los pasos
que lo han llevado al lugar donde se encuentra, la herencia cultural que
recibié de sucomunidady las voces de los otros que en él han permeadoy
formado su caracter e identidad.

Para concluir, consideramos que el compromiso y posicionamiento
del Doctor en Pedagogia ante este momento educativo que se vive, esta
enfocado en buscary hacer valer no solo desde la propia particularidad,
sino visto desde lo social, lo comun, entendiendo esto como la relacién e
interrelacion que se tiene con los otros, aterrizando de esta manera desde
la alteridad, corresponde y responde a la necesidad de encontrar/buscar
una verdadera revelacién de nuestro ser; pero esto ultimo no concebido
como comunmente se ha establecido de manera candnica o de forma
impuesta tal y como lo sefialan los discursos politicos que desde hace tres
décadas han imperado en el contexto educativo mexicano, sino en el
sentido de buscar nuevas vias de hacer valer la esencia de aquello que nos
integre y permita continuar en la busqueda de lo que conduce a unarelacién
humana (Zemelman, 2005), donde cada opinién y vision sea participe para
ahondar en la busqueda de soluciones maneras y/o formas de encontrarnos
y ser en este mundo.

Por ultimo, desde nuestra perspectiva aludimos que la NEM, puede
posibilitar el desarrollo de una interculturalidad critica descolonizante,
donde se requiere de un compromiso profundo con la justicia social, la
equidady el reconocimiento de la diversidad en todas sus formas. A través
del didlogo intercultural, la reflexién tedricay la accién politica para poder
avanzar hacia la construccion de sociedades mas inclusivas y plurales, donde
cada individuo y comunidad tenga la oportunidad de expresar y vivir
plenamente suidentidad.
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Decolonialidade e iniciacao cientifica na educacao basica
entrelacadas com a universidade

Lisanil da Conceicao Patrocinio Pereira'
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Introducao

Este texto é fruto de reflexdes acerca de um movimento de
aprendizagens no grupo de pesquisa denominado Laboratérios e Estudos
da Diversidade da Amazonia Legal (LEAL), com trabalhos dialégicos da
Universidade, Iniciacdo Cientifica e Educagao Basica como ferramentas que
mobilizam o pensamento, as atitudes, as formas de ser e de estar com a
diversidade. Trata-se de um exercicio que se iniciou em 2006 e que, aos
poucos, vai aglutinando pessoas e se constituindo, portanto, no grupo de
pesquisa citado.

Nesses termos, o didlogo que se coloca no presente texto parte da
memoria coletiva de um grupo de pessoas que esta na universidade, nas
escolas, nos quilombos, nas aldeias, nos assentamentos, enfim, em diversos
lugares, e compdéem um mosaico colaborativo nas vivéncias e registros
delas anunciadas em palavras e em escritas. E é nesse sentido que nos
arriscamos em trazer no texto a decolonialidade, por entender um outro
tempo e leituras do mundo por outras lentes, a partir da compreensao dos
processos descolonizantes de nés mesmos e de um espaco, mesmo que
pequeno, em construcao na academia.
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Assim, rememoramos projetos desenvolvido no Campus
Universitario de Juara desde 2006, quando aprovamos projetos de pesquisa
na Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT),
projetos de extensado de fluxos continuos na Universidade do Estado de
Mato Grosso (Unemat), que ganharam forca a partir de 2011, quando
assumimos a direcao do campus e passamos a organizar o Campus na Praca,
que, com o apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), ganhou impulso para a realizacao da Mostra
Cientifica do Vale do Arinos (editais de Mostras e Feiras que premiam os
melhores trabalhos de iniciacado cientifica com bolsas junior).

Em 2012, aprovamos, na Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Programa Novos Talentos, quando
passamos a integrar os trés povos da Terra Indigena Apiaka-Kayabi, que
comporta o povo Munduruku, Apiakd e Kayabi/Kawaiweté, mais a Escola
Municipal Rui Barbosa, onde trabalhamos os principios da agroecologia e,
com os professores e pessoas da comunidade, foi possivel a construcao de
uma horta na escola.

Também estendemos o trabalho para outros municipios do Vale do
Arinos, a exemplo da Escola Municipal de Novo Horizonte do Norte, onde
desenvolvemos trabalhos no ambito, principalmente, da abordagem das
relagdes raciais. Pelo edital 005/2015, aprovamos o projeto de pesquisa
“Significados da Educacao Escolar Indigena: Na voz e na vivéncia curricular,
intercultural e diferenciada dos professores/as Munduruku, Apiaka e Kayabi
naTerra Indigena Apiaka-Kayabi-Juara/MT". Esse grupo também participou
das vivéncias de varios editais do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID e PIBID-Diversidade), e, do Projeto Acao Saberes
Indigenas na Escola (ASIE) com producao de materiais pedagogicos, em
uma perspectiva de extensao e pesquisa (Ferreira, Zoia e Almeida, 2024),
atendendo professores/as e académicos/as indigenas.

O acumulo de experiéncia fez com que fosse aprovado, no ano de
2020, a | Mostra de nivel estadual de Povos Tradicionais, Quilombolas e
Indigenas; e, em 2021, a | Olimpiada Nacional de mesmo nome. Temos
como parceiros o Corpo, Educacao e Cultura - Coeduc, da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), a exemplo do projeto Acao saberes
Indigenas na Escola, sindicatos, como SINTEP e ADUFMAT, a Comissao de
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Producao Organica (CPOrG), do Ministério da Agricultura, e muitas escolas,
associacdes, cooperativas etc.

E com essa discussao que trazemos o /6cus-tema dos projetos
Mostra Estadual e Olimpiada Nacional sobre Povos Tradicionais, Quilombolas
e Indigenas. Esses dois projetos tém o objetivo de oportunizar aos
estudantes das escolas publicas um espaco de reflexdo e de
compartilhamento de producao do conhecimento local para enviar paraa
participacao nos eventos em que concorrem a uma bolsa de Iniciacao
Cientifica Junior do CNPq que, no inicio de 2024, esta no valor de 300 reais.

Também tem como objetivos: construir abordagens epistémicas e
metodoldgicas de diversas areas do conhecimento numa perspectiva
interdisciplinar, considerando o ensino, a aprendizagem e a pesquisa como
elementos de preparacao a inser¢ao na universidade paraagraduagaoea
pos-graduacao; produzir textos que servirao como produto pedagdgico que
contemple diferentes areas do conhecimento (textos e materiais didaticos
a partir de pesquisas bibliograficas e de experiéncias cientificas).

Caminhos metodoldgicos

A metodologia utilizada para a realizacao dos projetos tem sido a
realizacao de Oficinas de Iniciacdo Cientifica em escolas publicas. Os
trabalhos apresentados em evento realizado na UFMT resultam em Anais e
livro e compdem uma cartografia social por meio da aproximacao dos
costumes, tradicoes, saberes, fazeres e vivéncias da cotidianidade com as
questdes ambientais, como o cuidado com a agua no seu entorno, a relacao
ser humano-natureza, o saber de povos tradicionais, as relaces e didlogos
com a Pachamama (mae-terra).

Procuramos seguir um certo rigor na construcao do conhecimento
acerca do conteudo e, também, sobre o que temos ensinado acerca do
pensar certo. Cabe refletir que“[...] na verdade, quem pensa certo, mesmo
que, as vezes, pensa errado, é quem pode ensinar a pensar certo. E uma das
condicdes necessarias para pensar certo é nao estarmos demasiadamente
certos de nossas certezas” (FREIRE, 2007, p. 27-28).
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De acordo com Streck, Redin e Zitkoski (2010), esse pensar certo é o
centro da pedagogia critico-humanizadora que possibilita uma educagao
problematizadora.

As aulas-encontros/oficinas sao permeadas por leituras
fenomenoldgicas amparadas em Merleau-Ponty (2006) e Paulo Freire (2000),
que nos dao subsidios em direcdo ao direito e a justicaambiental das vidas
nuas e das possibilidades do bem viver.

Uma importante premissa desses projetos se insere no campo dos
conhecimentos procedimentais, e ai as intencdes se direcionam para um
pensar metodoldgico, nas constru¢des de aportes didaticos e de manuseio
de instrumentos pedagdgicos. As recriagdes dos instrumentos constituem
um dos pilares da oficina voltado a elaboracao de trabalhos cientificos feitos
por estudantes do ensino fundamental, pois, dificilmente, os ‘modelos’
classicos dao conta de toda a perspectiva educacional. Sob tal entorno, é
mister que consideremos o espaco social de insercao, ainiciativa, a resolucao
de problemas e o inacabamento. Nessa perspectiva, os anseios se traduzem
na efetivacdo de um estagio de vivéncias significativas na apropriacao e
construcdes de saberes de professoras da universidade e da educacao basica,
na aprendizagem de orientag¢des cientificas, de pesquisas e escritas dos
estudantes, na perspectiva da inclusao decolonial.

Decolonialidade e educacao: trancando redes de aprendizagens

Esse trabalho tem possibilitado aprendizagens com diferentes grupos
e nos conduzido a reflexdes sobre as relacdes sociais, educativas e
interculturais, assim como nos colocado no caminho da decolonialidade,
porque nos indignamos com as realidades encontradas. Lendo-as em
coletividade, ecoamos a palavra de Freire (2005) e a coeréncia freiriana (2000),
o lugar epistemolégico compartilhado com esses grupos de aprendizagem.

Como professoras do curso de Licenciatura em Pedagogia, as
reflexdes feitas levam-nos a observar cada vez mais os saberes e fazeres da
docéncia, as formas de mobilizacdo de aprendizagens via projetos. Eles
permitem a imersao em escolas publicas de municipios com baixo indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) e carentes de politicas publicas: as
aldeias, os quilombos, o campo etc.
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Com eles, temos a oportunidade de estar na escola, dialogando com
professores/as e estudantes sobre os conhecimentos produzidos nesses
I6cus, entender o protagonismo desses sujeitos e ainda refletir sobre o
papel da escola e aimportancia da educacao na transformacéo social.

E, para que ela ocorra, precisamos estar em didlogo com os sujeitos,
pois, como nos ensinou Freire (2002), a educacao muda as pessoas. E elas,
por suas atitudes coerentes, transformam o mundo com suas a¢cdes, sendo
sujeitos delas. No entanto, para transforma-lo, é necessario compreender
o processo de dominacgao, de colonialidade e de desumanizagao vivida por
cada grupo com os quais estamos dialogando.

Com base nessa premissa, ousamos dizer que coletividade, estudos,
sentimentos, indignacao e leituras e desenvolvimento desses projetos nos
fazem sonhar com um mundo outro, uma sociedade de direitos e mais
humanizada. Uma das nossas compreensdes acena para 0 acesso a
escolarizagao, para o conhecimento com autonomia e o compartilhamento
de vivéncias que acontecem em diferentes lugares sociais e culturais,
principalmente aqueles mais negados.

Assim, surgiram os projetos, e mais especificamente, nos referimos
aos projetos de iniciacdo cientifica implementados no grupo de pesquisa
LEAL, que procuram seguir os pressupostos do que temos aprendido sobre
decolonialidade (Quijano, 2005). O termo/conceito/fendmeno citado surge
a partirde

[...] estudos subalternos inaugurados na india pelas
pesquisas de Ranajit Guha, com forte influéncia do
marxismo gramsciano, constituiram durante a década de
1980 uma importante contribuicdo para a critica do
eurocentrismo e das dinamicas gerais do colonialismo
(Quintero; Figueira; Paz, 2019, p. 04).

Nesse sentido, os projetos dialogam com esse pensamento porque
guerem se distanciar do eurocentrismo e trazer a tona os saberes e fazeres
vivenciados pelos grupos subalternizados neste pais, onde o sistema-mundo
moderno trouxe o colonialismo e as colonialidades do poder.
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Assim, entre os procedimentos conceituais que abarcam os estudos
decoloniais, trazemos em tela ensinamentos de Quintero, Figueira e Paz
(2019, p. 04): “A énfase especial na estruturacao do poder por meio do
colonialismo e das dinamicas constitutivas do sistema-mundo moderno/
capitalista e em suas formas especificas de acumulacao e de exploracao
em escala global”.

Os projetos requerem envolvimento e um esfor¢o sobre-humano,
pois eles ultrapassam a ideia academicista e ampliam-se na utopia de um
mundo melhor. Dessa forma, temos compreendido que a rede de didlogos
se constitui como uma construcao antidecolonial, pois fazem parte dessa
rede estudantes, professores/as da educacao bdsica, graduagdo e pds-
graduacao, assim como as comunidades que participam dela.

Portanto, hd um entrelacamento que se estende as comunidades,
principalmente, via educacgao basica. Trata-se de um movimento que busca
romper com as estruturas de poder que ja estao arraigadas na academia e
na sociedade. Dirlamos que é um exercicio penoso romper com as estruturas
do poder estabelecido, com a colonialidade do poder e do saber. E é dificil,
inclusive, compreender esse jogo de relagdes. Sobre a colonialidade do
saber, Quintero, Figueira e Paz (2019, p. 07) argumentam que ela estd
“representada pelo carater eurocéntrico do conhecimento moderno e sua
articulacdo as formas de dominacao colonial/imperial”.

A partir da busca de romper com a colonialidade, com o
eurocentrismo, os projetos de iniciacao cientifica abarcam um combo de
habilidades que os discentes e, inclusive, os docentes desenvolvem e
aprendem (“escrever como leitor, ou seja, serd que eu mesma entenderia o
que escrevo?”), tais quais podemos mencionar: o uso do padrao formal do
idioma, o que abre todas as portas, o desenvolvimento do raciocinio légico,
a capacidade de sintese, a empatia com os menos favorecidos, a luta contra
as injusticas. Enfim, procuramos, em didlogo, acenar para a possibilidade
da autonomia, sobretudo para a busca de uma vida melhor. Sobre a palavra
escrita, ndo ha duvidas que ela contribui com a construcao de

[...] leis e identidades nacionais, planeja programas
modernizadores, organiza a compreensao do mundo em
termos de inclusdes e exclusdes. Por isso o projeto

Interculturalidades en metodologias horizontales en los posgrados brasilefios y mexicanos | 109



fundacional da nacdo se leva a cabo mediante a
implementacdo de instituicdes legitimadas pela letra
(escolas, hospitais, oficinas, prisdes) e de discursos
hegemoénicos (mapas, gramaticas, constituicdes, manuais,
tratados de higiene) que regulamentam a conduta dos
atores sociais, estabelecem fronteiras entre uns e outros e
Ihes transmitem a certeza de existir dentro ou fora dos
limites definidos por essa legalidade escrituraria (Castro-
Gbémez, 2005, p. 89).

Assim, temos a assuncao que este trabalho contribui com a
construcao da autonomia, com o reconhecimento dos saberes dos I6cus
onde os estudantes estdao envolvidos. Isso ndo tem sido muito facil, pois a
colonialidade do saber alcancou de tal forma o pensamento da educacao,
de estudantes e de docentes que produziu cegueira, apatia, dificuldade e/
ou falta de vontade de trazer os saberes e fazeres vivenciados, pois nem
sempre ha um reconhecimento do valor desses saberes.

Outro fator que analisamos e questionamos trata-se do papel da
escola, no que se refere a leitura e a escrita. Por que os jovens tém
apresentado tanta dificuldade para escrever? O que tem desenvolvido nossas
escolas? Assim, sdo duas problematicas, uma em relacao ao reconhecimento
dos valores préprios e outra sobre a dificuldade da expressao escrita.

A escola, como um dos aparelhos ideoldgicos do Estado, controlou
e controla as formas de escrita e de saberes, realizando a sua tarefa de
colonialidade do saber. Portanto, subsiste o poder da educacao
epistemologicamente colonial. O poder do opressor é muito forte. Freire
(2005) escreveu sobre o sonho do oprimido em ser opressor, mas o que
percebemos no projeto é que ha construcdes que buscam autonomias,
mas ha também olhares para o mundo a partir dos olhos do opressor. Dessa
forma, nos preocupamos com a construcao da autonomia, das visdes de
mundo e das habilidades de ler, escrever e/ou pensar de forma autoral.

Nao ha duvidas que a educacao colonial eurocéntrica deixou tragos
perversos em nos, pois, de maneira geral, muitos ainda esperam que outros
facam ou pensem por nés. A educacgao, quando nao decolonial, cria apatia
para a construcao de atitudes autdbnomas, é a forca da colonialidade do
saber, bem como responsavel pelas epistemologias curriculares de
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formacao docente que, de alguma forma, apresentam lacunas para uma
formacgao que seja decolonial. Ao contrério disso, as epistemologias
curriculares que se assentam em um pensar libertador e decolonial buscam
nas fissuras do curriculo hegemodnico produzir encontros do que se vive
com o que se estuda.

Assim também os projetos de iniciacdo cientifica, quando fazem
uso de uma proposta contra hegemonica, produzem encontros entre teoria
e pratica, de forma que o que se escreve da sentido a vivéncia e as
experiéncias. De outra forma, podemos dizer que estamos juntando teoria
e pratica. Pimenta e Lima (2012, p.41) entendem que “A dissociacao entre
teoria e pratica ai presente resulta em um empobrecimento das praticas
nas escolas[..]” (e ndo teoria ou prética).

Nesses termos, nao podemos distanciar a teoria e a pratica. Se
queremos falar em decolonialidade, devemos reconhecer os saberes e
fazeres de cada grupo social-cultural; assim, tratamos de um tema
emergente, no sentido de emergéncia de um olhar mais profundo aos povos
do Brasil, pois:

Atarefa de uma teoria critica da sociedade é, entdo, tornar
visiveis os novos mecanismos de producao das diferencas
em tempos de globalizagao. Para o caso latino-americano,
o desafio maior reside numa“descolonizacdo”das ciéncias
sociais e da filosofia (Castro-Gomez, 2005, p. 94).

Os projetos representam momentos, igualmente, de
entrelacamento de pesquisas que foram sendo realizadas ao longo do curso,
sempre com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos estudantes, tanto
para aqueles em processo de formacdo como para os que estao em contato
com a escola e em comunidades e/ou aldeias, visto que é nesse momento
que criamos ambientes significativos de constru¢ao do conhecimento. Ha
um propodsito para a realizacao deste trabalho pois, como ensina Castro-
Gomez (2005, p. 87):“O papel da razao cientifico-técnica é precisamente
acessar os segredos mais ocultos e remotos da natureza com o intuito de
obriga-la a obedecer a nossos imperativos de controle”
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Aproveitamos os momentos ricos dos projetos para fazer ainsercao
dadiscussdo acerca dos povos tradicionais para tentar que eles produzam
conhecimentos sobre a sua propria realidade social.

Consideracoes finais

Este projeto tem espaco para o desenvolvimento da iniciagdao
cientifica e pesquisa que se estabelece, quase sempre pela metodologia
da acao, da experimentacao de diferentes teorias e praticas. Aqui, se
engendram ou entrecruzam dois vieses de pesquisa, o da descoberta e da
construcao da possibilidade da intervencao. Assim, o projeto coaduna com
a atual concepcao de docéncia em que professores e alunos compdem
uma interpretagao de serem sujeitos epistémicos que constroem e
adquirem conhecimentos - conteudos, capacidades cognitivas, estruturas
e habilidades de intervencao sobre os objetos de aprendizagem,
assimilando-os (Becker, 2010).

Assim, os projetos sao espacos que integram acdes didaticas de
pesquisa, de ensino e de aprendizagem de forma integrada a matriz
curricular, oportunizando formas de articulacao entre a teoria e a pratica.
Constitui-se como um lugar de ludicidade que é composto por materiais
que contemplem as abordagens da docéncia, numa reflexibilidade do
desenvolvimento bio-psico-socio-educativo do grupo a ser atendido pelos
estudantes, e ainda se traduz como o lugar da iniciativa e da reinvencao
pedagdgica.
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Del reposicionamiento epistemologico al
reposicionamiento ético-politico: construccion de la
investigadora intercultural

Angelle Alanis Barcenas'’
Maria del Socorro Oropeza Amador'®

Introduccion

Comprender la trama de una realidad educativa conlleva a
emprender un proceso que da cuenta y permita interpretar diversas
significaciones que convergen en su interactuar, para construir alternativas
de aquello que salta a la vista. Eso que se observa relevante, que causa
inquietudy curiosidad, convoca un acercamiento que permite hacer visible
lo signado en practicas, conocimientos y saberes que son propios de la
realidad a partir de la experiencia y de la interpretacion.

Esta necesidad que va construyéndose, toma lugar al desarrollarsey
verse materializada en una investigacion, ubicando como propésito:
comprender la realidad que asombra; no buscando una finalidad, como si
de ella dependieran diversos resultados que han de dar solucién sino,
gestando un compromiso que se da al interactuar con tal realidad y, sobre
todo, en el reconocimiento de quién investiga como parte de ella. La
investigacion, en este sentido no se reduce a ser tan sélo un dispositivo
generador de conocimientos, sino que, apertura, desde el sentido critico: la
transformacién. Posibilidad que se constituye en el compromiso inmerso
en un proceso metamoérfico de esta primera necesidad en que se jacta,
permitiendo su construccion desde su condicion ética - relacional; siendo
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la Interculturalidad base epistémica, tedricay metodoldgica de tal cualidad
y proceder investigativo.

Experiencia de construccion epistemolégica de la IAl: El lugar del
investigador en la construccion del objeto de estudio

Pensar detenidamente en todo aquello que nos rodea de manera
profunday particular advierte a comprender que el todo deviene de una
constitucién que signay va signando lo que /e rodea en cuanto existe. Su
presencia en distintos tiempos y espacios va otorgando un sentido y un
significado que dialécticamente van dotando de vida a lo que incide, se
implica y/o se manifiesta en su transcurrir; edificando mundos donde se
entrecruzan perspectivas y significados, que se va construyendo y
deconstruyendo en espacio, en temporalidad. E/ todo desde este sentido,
no tiene uninicio y un fin,no comprende una finitud por todo aquello que lo
constituye y que lo signa, sin embargo, cifie una existencia que se haya
determinada por todo aquello que lo constituye, lo que hace que el todo
sea-el todo en cuanto existe-.

Es al pensar la escuela donde surge el andlisis anterior, desenvuelvo
el discurso: En muchas ocasiones la escuela se percibe como un todo que
pareciera en la cotidianeidad donde se gesta, expresara una existencia
propia. En este parecer desde su existencia, dificilmente se duda o se
cuestiona la implicaciéon dialéctica manifiesta, aceptando que ésta deje
huella en el Ser casi de forma permanente facilitando en ocasiones, la
comprension de su existir como mundo de vida ajeno a las particularidades
losimplicados, consagrandose en una cultura escolar que signa las practicas
docentes, signando -comunes denominadores de las escuelas de educacion
preescolar- como la gestién escolar. ;Cémo dar cuenta de las significaciones
de toda esta cultura, manifiesta en practicas cotidianas como la gestién
escolar? Esta reflexién surgié al emprender un proceso de investigacion;
proceso que convoco a hacer un alto en el ajetreo manifiesto en las
dindmicas e interacciones de dos instituciones de educaciéon preescolar
fungiendo la labor de directora escolar. El alto fue motivado por el proceso
formativo de la Maestria en Interculturalidad para la Paz y los Conflictos
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Escolares (MIPCE). En un ir y venir metodoldgico constante, permitio la
resignificacion del hacer investigacion; su finalidad se centré no soloenla
generacién de conocimientos, sino en la construccién de alternativas de
transformacion frente a practicas que silencian a los implicados en las
realidades educativas.

La Investigacion Accion Intercultural, dispositivo de transformacion
social

Ante las inquietudes manifiestas en los primeros acercamientos al
problema de investigacién, surgié la necesidad de ahondar en la
comprension de las practicas de la gestion de las instituciones de educacion
preescolar. Es en funcién de tal necesidad que se hace presente el acto
creativo de investigar; es decir, emprender un proceso que permita
cuestionar, reflexionar y actuar teniendo por finalidad comprender e
interpretar hechos educativos para posiblemente trazar, a partir de lo
descubierto y, si asi fuere el posicionamiento epistemolégico, nuevas
alternativas que transformen tales realidades educativas. Bajo este
panorama la investigacion tomo lugar en la tradicion critica“cuyo propésito
estd centrado en la transformacion social” (Oropeza & Hernandez, 2020, p.
125) buscando la construccién de un problema que proyectara al desarrollo
de propuestas de intervencidon como alternativas para su posibilidad de
incidencia.

El hacer frente a todas aquellas practicas gestadas en violencias, de
tipo estructural y sistémicas, expresas en ideologias de existencialidad en
torno a gestion escolar de las instituciones, sugirié tomar como base
epistémica, tedrica y metodoldgica la Investigacion Accion Intercultural
(IAl) como soporte para comprender las relaciones manifiestas en las
practicas de gestion, siendo lo intercultural el dngulo de mirada que orient6
el desarrollo de lainvestigacion.

La lAl sienta sus bases en la Investigaciéon Accién (IA) de Kurt Lewin
(1992) en la década de los 40s y, en la Investigacion Accién Participativa
(IAP) de Fals Borda (1992) en la década de los 70s. Respecto a la IA, Sandin
(2003) sefnala que esta investigacidon pretende “propiciar el cambio social,
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transformar la realidad y que las personas tomen conciencia de su papel en
ese proceso de transformacién” (p. 161) en su estudio pretende la
comprension de una situacién social con miras de mejorar.La IA se presenta
como el principal diferenciador de los paradigmas homogeneizantes, al
considerar los problemas practicos y cotidianos como la empiria necesaria
para profundizar en la comprension de éstas. A consecuencia de, se destaca
por adoptar una actitud exploratoria que pretende acoger una postura
tedrica en donde se suspende temporalmente, la situaciéon hasta conseguir
una comprensién mas profunda de ella.

La IAP, por su parte, tiene como referencia la columna vertebral de
la IA: la experiencia como referente de gran contenido que dota de
significaciones importantes para analizar y comprender la realidad. El
desarrollo de la IAP considera el principio de un nuevo paradigma en las
investigaciones: el proceso intersubjetivo. Al focalizar la separacion del
sujeto — objeto de la epistemologia tradicional da apertura a una relacién
deintersubjetividad y no de objetividades jerarquicas; esta relacion permite
comprender las vivencias y experiencias desde la interpretacién de diversos
puntos de vista que acontecen a la realidad en la que se desea ejercer
investigacion.

La caracteristica de laintersubjetividad permite la participacién de
los actores mediante experiencias y vivencias, el caracter de accion reflexiva
da paso al cuestionamiento y desentrafiamiento de la realidad con lafinalidad
de romper con diversos esquemas y/o tradiciones que subyacen de
estructuras hegemonicas y de enajenacién o cosificacidon de sujetos. En
este sentido “participacion es, por lo tanto, el rompimiento de la relacién
tradicional de dependencia, explotacién, opresidon o sumisién a todo nivel,
individual y colectivamente: de sujeto/objeto a unarelaciéon simétrica o de
equivalencia” (Fals Borda & Rodriguez, 1987, p. 4) supuesto ideolégico
caracteristico de la IAP que funge como antecedente directo del desarrollo
de lametodologia de la Investigacién Accién Intercultural.

El acto creativo de investigar tiene como pretensién accionar
mediante la transformacion social posible, considerando construir un saber
experiencial y colectivo. Se busca una transformacién porque es en el acto
donde se es consciente de la implicacion de aquello que salta a la vistay
ejerce lainvestigacion. A partir de ello y del aspecto ideoldgico de la IAP: la
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participacion, nace la metodologia propuesta por Sandoval Forero (2018):
la Investigacion Accién Intercultural (IAl), que tiene como intencién la
transformacion de visiones y de relaciones hegemoénicas occidentales que
han edificado un cimulo ideoldgico tradicional desde una ubicaciéon
espacio — tiempo que se ha mantenido como ciencias neutrales y que
simbdlicamente, determinan el actuar cotidiano, la practica de valores y
las normas que rigen a la sociedad.

La relevancia de esta propuesta se sustenta en la decolonizacion;
proceso por el cual se generan nuevos saberes dialégicos que, en conjunto,
manifiestan un empeno por intervenir para transformar las condiciones
que se entrelazan en una situacién, un momento, un espacio, en unarealidad.
En palabras de Sandoval Forero (2018):

Es un modelo de investigacion no solo para generar
conocimiento, sino para transformar realidades adversas a
la convivencia armonica, paraincidir en prevencion de las
violencias, la transformacion de conflictos con técnicas,
medios y procedimientos no violentos que estimulen la
cultura de pazen los contextos de diversidad y diferencias
culturales donde la comunidad educativa, o cualquier otro
tipo de comunidad, se disponga a gestionarlos
colectivamente y por medios no violentos (p. 77).

Es entonces que, Investigacion Accién Intercultural promovié a
emprender un proceso de reflexion intersujetiva. Entiendo a esta ultima
como el retorno a si mismo que supera la supremacia del yo-investigador,
donde es desde la implicacién en la realidad que se investiga donde se
construye un ser-juntos; donde se construye un problema que reconocidos
como comprometidos, éste se hace en su esencia un proyecto comun
emancipatorio. Promovié de manera paralela, la generacién de
posibilidades de transformacién, enunciadas en alternativas de
transformacion social que, aperturaron la constitucion de nuevas formas de
very vivir la gestion escolar, desde la funcidon docente y la funcién directiva.
Asi mismo surgieron hallazgos importantes como la resistencia de docentes
ante estas practicas de transformacién social, manifiestdndose en acciones
concretas como desinterés, poca disposicion para el desarrollo de
actividadesy, en algunos casos particulares, irresponsabilidades traducidas
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en faltas y ausencias del proceso de reflexion intersubjetiva. Esto me habla
delanecesidad de trascender en la investigacién, en la docencia, para arribar
alasrealidades desde un compromiso ético-politico con aquello que forma
parte de, al tiempo que determina la propia existencia de los implicados.

Experiencia de construccion metodolégica de la IAl: La importancia
de la Problematizacion en la construccion del objeto de estudio

El proceder desde una tradicién critica, tomando lugar en la IAl, hizo
necesario en todo momento, cuestionar lo que signa el todo, lo que signala
escuelay su procedencia manifiesta en la gestidn escolar. El haber realizado
este proceder resulté de suma importancia para preguntar la forma en
como se han significado los docentes hacia la cultura escolar manifiesta, la
manera en cémo se han aprehendido modos que colocan a los docentes
como ajenos a las tareas pedagogicas de la educacion preescolar,
comprender cdmo es que el sistema hegemonico de la cultura escolar,
consume las subjetividades a tal punto que se visualizan docentes por
existencia en la escuela de educacién preescolar.

Emprender siempre el cuestionamiento, permitié el
reconocimiento en este cimulo ideolégico y epistemoldgico que rige el
acontecer por existencia. En este sentido, dudar, cuestionar o preguntarse
es punto de partida fundamental que permite descubrir (se) y re — significar
(se) para transformar todo aquello que implica en la investigacion.

La profesionalizacion entendida desde la perspectiva critica
de Carr & Kemmis (1988) como la reflexion sobre el
caractery las consecuencias de la practica docente, a partir
de juicios practicos bien informados dando apertura a
juicios practicos que rompen con las l6gicas instrumentales
de lo dado. Permite a las y los docentes revivir el sentido
pedagdgico desdey hacia todaintervencion educativay,
por tanto, recuperar laformaciéon como posibilidad del ser
(Oropeza & Hernandez, 2020, p. 128).

En este sentido, el ir y venir metodoldgico de la IAl, sugirié el
desarrollo de una actitud frente al mundo, que dio apertura a la construccién
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dediversos lentes que permiten generar lecturas variadas de las realidades.
De manera muy particular, fue la problematizacién, donde inicié un proceso
de fractura epistemoldégica que permitié identificar no solo las escenas de
la realidad a investigar, sino miimplicacion en su desarrollo. Haberme dado
cuenta de, permitié comprender que es necesario reconocerme dentro
del problema de investigacién para hacer (me) un proceso donde
constantemente, cuestiona el actuar propio y me haga reflexionar en torno
alos hechos que sobresaltan a mi vistay que me hacen dudar, inclusive, me
han hecho reconsiderar todo aquello que se hace por el simple hecho de
existiren un mundo de vida signado de manera previa.

Primer Momento de la Investigacion Accion Intercultural: Diagnéstico
Pedagdgico

Emprender (me) en este proceso, que se denominé en la MIPCE
como problematizacionimplicé romper con el -adoctrinamiento- de ciertas
practicas hegemonicas en el hacer investigacion, en este sentido este
proceso se tornd, como lo mencionan las autoras Oropeza & Hernandez
(2020) “en uno de los ejes sustanciales donde se hace realidad la promesa
delo que se puede llegar a sery, por tanto, es un proceso que atraviesa la
totalidad de la construccién del objeto de estudio.’(p. 131). En este tenor, la
investigacion tuvo como objeto de estudio: visibilizar las repercusiones de
la cultura de orden institucional manifiesta en modelos de gestién
hegemonico frente a los procesos de gestion formativa — pedagdgica de las
infancias. Su constitucion gir6é en torno al reconocimiento de lo que signaa
la gestién y que la hacen ser un todo con existencia propia, reconociendo
que preexiste para su edificacion sentidos y significados que la hacen ser
parte de la existencia de las instituciones de educacién preescolar.
Adentrarme a este reconocimiento implicé desarrollar una pregunta
indiciaria que permitiera comprender lo signado desde la cultura particular
de las escuelas de educacion preescolar, para interpretar y posibilitar
alternativas otras: ;Como el docente de educacion preescolar signa la
practica de gestion? El desarrollo de la pregunta convocé a pensarnos,
quienes estamos implicados en, como seres que se constituyen en
significado social en medida que se es con los diversos mundos de vida.
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Fue, justo en este pensar que el tratamiento de la investigacién tomo
como punto central a la experiencia como contenedora de significados
que (nos) hacen ser con el mundo de vida. En este sentido, el proceder
metodolégico de transformacion posible tomé color al reconocer a la
fenomenologia como enfoque para la comprensién e interpretacion,
teniendo como finalidad: conocer los procesos de apropiacion de las
practicas de gestion hegemonicas en docentes de educacion preescolar,
para comprender la gestion formativa - pedagdgica en su andar cotidiano.
Este conocer permitié adentrarme a las particularidades para indagar en
los diversos procesos subjetivos posibilitando comprender las relaciones
de significados que giran en torno a la gestion escolar y que, se materializa
alinterior de las instituciones de educacion preescolar. El comienzo de este
proceder metodolégico tomé como instrumento de recoleccién de
significados a la entrevista, comprendiendo-la a partir de la dimensién
epistémica-metodoldgica de lalAl, como un encuentro interaccional, donde
la conversacion es el vehiculo para recuperar el sentido y significado de
diversas perspectivas en funcion a la escena educativa que se desea
comprender.

La implicacién en la investigacidon me permitié indagar en las
profundidades de los significados que se encierran, en una palabra, una
situacién, una practica educativa. Desarrollar este proceso artesanal
metodoldgico permitié comprender que se vive en mundos de vida signados
por motivos, situaciones, circunstancias e historias que se entrecruzan para
dotar de sentidoy significado permitiendo intervenir en funcién alo que se
conocey se comprende de estos.

Los hallazgos que derivaron del primer momento metodolégico de
lalAl: el Diagnéstico Pedagdgico me permitieron interpretar que la gestion
escolar se haya signada por diversas caracteristicas que me sugirieron darle
un nombre acorde a la tipologia recurrente en las conversaciones de
experiencia con los docentes de educacién preescolar. La gestién escolar
frente alos docentes de educacion preescolar se hace manifiesta como una
gestion educativa, una gestion burocratica y una gestion administrativa-
empresarial, es en su conjugacién que significan a la gestion escolar
advirtiendo en su proceder que esta va formando parte de la cultura
especifica de las escuelas comprendiendo formas, modos e intervenciones
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que subyacen de estos significados y nos han permitido la construccién de
la practica educativa. Indagar en las profundidades de las subjetividades de
cada docente, me posibilité identificar dos perspectivas que, como lo
menciona Buttleman (1980) forman parte de la institucién por existencia
haciéndose presentes en las configuraciones individuales como dualidades
reciprocas que, en su particularidad se describen a si mismas como
diferentes una con la otra pero que, en el proceder, encuentran reciprocidad:
lo instituido y lo instituyente.

Segundo Momento de la Investigacion Accion Intercultural:
Intervencion Intercultural

La profundizacién de las experiencias que surgieron al analizar lo
signado en el dinamismo de las instituciones de educacion preescolar,
aperturdé espacios conversacionales donde la voz del docente de educaciéon
preescolarinsurge desde el replanteamiento y laremembranza de escenas
donde se ha implicado significativamente. Los cuestionamientos
conllevaron a recordar sentires, pensamientos y acciones de situaciones
particulares donde, en algunos casos, los docentes se reconocieron signados
del camulo ideolégico que los ha rodeado en las diversas escuelas de
educacion preescolar donde han laborado. Su necesidad de compartir sus
experiencias de vida promovio que se percibieran como agentes capaces
de proceder por decisiéon propia dentro del marco hegeménico que les
ofrece la escuela; versar en experiencias donde su implicacién se convierte
la estrella central de los diversos cuestionamientos, me permitié descubrir
fisuras dentro del todo organizacional que comprende la gestion escolar de
existencia en las instituciones de educacién preescolar.

Es a razén de lo que insurge, que la propuesta de intervencion se
ubicé en estos espacios que caractericé de acuerdo con la autora Walsh
(2017) como grietas que se descubren en las significaciones; procesos que
son propios de la perspectiva instituyente. Ahondar ahora en los hallazgos
de las entrevistas conversacionales, me implicé desarrollar una pregunta
deintervencién para contribuir a este reconocimiento: ;Como re - significar
la practica de gestion educativa hacia una comunidad de practica, que

122 | Interculturalidades em metodologias horizontais na Pds-graduagdo Brasileira e Mexicana



permita el desarrollo de la capacidad de agencia de los docentes de
educacion, preescolar para intervenir en la formacion — pedagdgica de las
infancias?Desarrollar procesos de resignificacion implicd que los docentes
de educacién preescolar se permitieran (re) encontrarse desde las grietas
epistemoldgicas marcadas en las entrevistas, para cuestionar (se) y
reflexionar acerca de las decisiones que han tomado desde las
particularidades vividas en las realidades donde se implican, desde la
individualidad hasta la colectividad de la comunidad a la que pertenecen.
Es en este sentido, que la propuesta de intervencion sugirié el: generar
posibilidades otras de intervenir, pensadas desde la formacion - pedagdgica
subjetiva de las infancias. Los hallazgos que derivaron de este segundo
momento de la metodologia de la IAl: la Intervencion Intercultural, me
permitieron interpretar que la gestion educativa, si se piensay se procede
desde loinstituyente dentro de un marco instituido hegemonico, favorece
el desarrollo de un nuevo giro epistémico de ser en existencia en tanto que
pertenece al todo institucional que comprende las escuelas de educacion
preescolar. Una tarea propia de lo instituido son las sesiones de Consejo
Técnico Escolar, su desarrollo en tanto a tradicién y permanencia han signado
su percepcion y su tratado hasta el punto de comprender los productos
que se esperan de estos. El haber colocado a la Intervencién Intercultural
en estos espacios me han permitido de forma paulatina su (re) significacion;
laimplicacién sugerida desde encuentros conversacionales en este espacio
ha permitido que los docentes se interesen por compartir sus experiencias;
el reconocimiento de similitudes o diferencias en su intervenir desde las
experiencias de otros; les ha permitido comprender que cada decisién que
tomen repercute en el proceso de ensefianza — aprendizaje de los nifios y
ninas de educacién preescolar; puedo decir que desde la conversacion,
desde el encuentro intercultural, se estd gestando una cultura otra frente a
este marco imperante hegemonico, que por tradicidon caracteriza a las
instituciones de educacion preescolar.

Iniciar este proceso de transformacién, fue posible gracias a la
Investigacion Accion Intercultural (IAl), que no solo dejé hallazgos como los
mencionados, sino que al atravesar por todo el hacer investigativo -estar
problematizando en todo momento-, permitié mi construcciéon como
investigadora. Al estar relacionada con la IAl como dispositivo epistémico
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de construccién constante y permanente, comprendo que las perspectivas
son de donde nos construimosy nos relacionamos con la realidad. Hernandez
(2020) encuentra las palabras perfectas para describir este proceso de
transformacion.

De este modo, lo intercultural es precisamente la
dimension epistémica que va a guiar la forma como
entendemos las relaciones entre diferentes formas de vivir.
Asi, cuando hacemos referencia a lo intercultural
necesariamente nos remitimos a la presencia del Otro de
mi existencia, de mi Yo como construccion cultural
(Hernandez, 2020, p. 27 - 28).

Esta gestacion de la cultura otra, como hallazgo de la investigacion
realizada, esta-siendo debido a los encuentros conversacionales que
implican lo intercultural como columna vertebral. Remitir a la IAl de manera
constante nos abre la puerta al otro y lo otro, permitiéndonos sentir y vivir
el mundo desde la relacion, desde la diversidad cultural expresa en las
escuelas de educacion preescolar. Haber iniciado me ha permitido visibilizar
una de las tantas posibilidades que se construyen en el devenir de la
investigacion en el campo de la pedagogia; resignificdndola como un
dispositivo de transformacién social que se hace en un proceso de
horizontalidad dialégico, donde su condicién relacional converge a las
experiencias que conllevan al desarrollo del ser (individual) al tiempo que
desarrolla el sentido de vida (la comunidn con los otros). Las experiencias al
ser contenedoras de significados funcionan como condicién de
posibilidades, permitiendo transformar las realidades a partir de una vision
otros-nosotros.

Reposicionamiento y sus giros: La construccion de la Investigadora
Intercultural

Seria muy trillado escribir que se logré cada uno de los objetivos
gue planteé en la investigacién, porque todos anhelamos este final feliz.
Existieron hallazgos que siguen siendo para mi, relevantes y que me
posibilitan desde estas experiencias, abrir nuevas lineas de investigacion.
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Sin embargo, y para no dejar de mencionar las tan anheladas“conclusiones”
propias de la actividad cientifica de la investigacion, compartiré a manera
de reflexidon nofinal, pero en constante construccién, lo que haimplicado
hacer (me) Investigacion Accién Intercultural (IAl).

Una vez que se inicia en este mirar distinto y proceder distinto, se
hacen presentes sentires que devienen de grandes crisis y de grandes
destellos que gritan que la posibilidad de transformacion esta presente en
todo momento y que solo hace falta un estimulo para hacerla brillar mas.
Para mi, en este transcurso de dos afios de transformacion en la Maestria en
Interculturalidad para la Paz y Conflictos Escolares (MIPCE) fue la gestion
escolar; un aspecto que si bien encontré existiendo, hoy existe desde una
visién otros — nosotros. En este tenor, convoco a que te permitas mirarla
ahora como una praxis que se encuentra en constante reflexion y
cuestionamiento sobre su procedencia e implicacién en quienes la
signamos en la cotidianeidad escolar. Su proceso de resignificacion la he
propuesto a partir de encuentros interaccionales que surgen en el proceder
haciendo, en un desarrollo horizontal que emerge de la realidad particular
que se nos presenta a cada docente que comprende la comunidad, una
comunidad de practica. Apostar ahora desde los sentires, las experiencias,
las vivencias que se presentan en las subjetividades convoca a la
identificacion de los significados que las constituyen, permitiendo que todo
aquello que te rodea: te pase, te trastoque, para comprender la génesis del
-todo en cuanto existe. es decir, de los diversos mundos de vida existentes
en la cotidianeidad escolar. Insurgir en este acto investigativo desde tu
implicacion en el ambito educativo me permitird vislumbrar mas destellos
de posibilidades para la construccién de nuevos significados.

Haber cursado este posgrado de la MIPCE me ha brindado la
oportunidad de hacer un alto a todo aquello que esta-siendo, tanto en mi
vida laboral, como mi vida personal. Compartia con compafieros y
companeras de posgrado que este trayecto me encontroé para descubrirme
de mil posibilidades. Fue asi y asi es. Emprenderme en el arte de hacer
investigacion desde una perspectiva que era totalmente ajena y nada
conocida para mi, me haimplicado descubrirme en cada uno de los mundos
de vida que me han significado hasta el momento.Y creo que ha sido, en mi
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corta vida por este mundo terrenal, el acto de amor mas sincero que he
creado y que me ha costado por mucho comprenderlo.

Iniciar este proceder en memorias de relatos de implicacién, que
narreny hablen de lo que pasay sucede desde el ser, permiten comprender
el por qué quienes rigen este posgrado remiten constantemente a la
investigacién con el arte. En los primeros acercamientos, no se entendia
bien por qué, fue en el transcurso del posgrado que se comprende que la
escritura permite recorrer un camino de creacién que nace desde la
experiencia, desde los diversos lentes con que se observa la realidad y desde
el ser en significado. Este camino de creacién no guarda un limite sino abre
diversos caminos de posibilidades otras de creacién, que contindan
emergiendo una vez que se coexiste con larealidad y se da cuenta de ello.

Cuando nosiniciamos a realizar memorias de relatos de implicacién,
recuerdo que una companera comenté si habia cierta cantidad de hojas
para entregar alguna de estas memorias y mi asesora comenté con una
pregunta que se guarda conmigo y ha sido estimulo de mi proceder en el
camino de lainvestigacion: “;cudl es el limite del arte?”En ese momento, no
entendia bien por qué vinculaba el arte con la investigacion, fue en el
transcurso del seminario que comprendi que la escritura me permite
recorrer un camino de creacién que nace desde mi experiencia, desde mis
lentes con que observo larealidad y desde mi ser en significado. Este camino
de construccién no guarda un limite sino abre diversos caminos de
posibilidades otras de crear que continian emergiendo una vez que coexisto
con mirealidad y doy cuenta de ello.

Comprender la realidad de la que soy parte y es parte de mi me ha
significado de tal manera que me encuentro hoy dia cuestionando lo que
pareciera cotidiano, lo que se dice en las interacciones verbales, lo que se
hace en acciones que parecen mimetizadas. Me inicié en este navegar
cuestionando lo que hay detras de la gestion en las escuelas de educacién
preescolar, poniendo en duda todo aquello que se me fue ensefado por la
experiencia de compaferas directoras. Este fue el primer sobresalto que
tuve de la realidad de la que formo parte y fue mi primera razén para
iniciarme en la investigacion.

El inicio se focalizé en todo aquello que me significaba y que
consideraba tenia una carga muy fuerte en mi configuracién laboral, me
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encontraba redactando vivencias y relatos de implicacién donde percibia
este sobresalto en diversas situaciones. Mi sorpresa fue enorme cuando
descubri en este proceso creativo, que aquello que me sobresaltaba en la
realidad era un aspecto que sobresaltaba de mi persona por mi historia
personal y miformacién pedagdgica a través de los aios. Es gracias a, que
me permito decir que la MIPCE me ha significado hasta la transformacion,
convocandome al cuestionamiento de mis acciones, mi decir, mi hacer para
darme cuenta de y comprender (me); he de decir que este proceso evocéd
dolencias de las cuales las agradezco porque he aprendido a mirar desde
otros lentes, a percibir que todo eso que me pasa, que sucede va
resignificdindome con un sentido diferente, descubriendo que en cada
acontecer del que soy relacion me permiten ser hoy Angelle y al mismo
tiempo, estos toman vida propia a partir del sentido que encuentro.

Es curioso y me parece algo muy revelador porque creo que antes
de este transitar, jamas habia cuestionado ;de donde surge? ;cual es la
génesis de todo lo que ocurre, cuando ocurre? Me pienso antes déy me veo
mimetizada, acotada a experiencias que se ubican en lo hegemodnico, en lo
heredado, en lo que llamé costumbre; me observo como una reproductora
dé. Hoy al escribir estas reflexiones comprendo que mi cuerpo, mi voz, mi
ser con el que transito en los amplios mares del mundo social se encontraba
cosificado en pensares que crei univocos y verdaderos y que, en mi existencia
en estos mares, sus aguas me habian consumido por cierto tiempo
permitiéndome navegar en marea alta desde el borde de la barca donde
me encontraba.

Nunca me pregunté ;como es que llegué a esta barca? jcémo es
que llegué al borde de la barca? Sin embargo, comprendo el por qué tuve
que llegar hasta alli. Saltar y adentrarme a conocer estos mares que me
parecian jamas encontrar marea baja me hundieron en el espesor de las
aguas, al mismo tiempo que me ensefiaron a flotar, y contindan
mostrandome como nadar en ellas sin dejar que me sofoque su densidad.

La barca que por muchos afilos me acogié y me guio hasta este punto
se mantiene ahi, navega conmigo dentro de ella, de cerca, a veces de lejos;
posibilitando ahora adentrarme a estos mares desde mi cuerpo,
permitiéndome sentir la densidad en la que me encuentro para
comprenderlay quizas encontrar el caudal que propicie moderar la marea.
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Este salto que me permitié desprenderme de lo que por muchos aflos me
acogio, fue un acto necesario para saber (me), comprender (me) y
resignificarme para forrar de nuevos significados desde mi quiebre
epistemoldgico a la barca. Permitiéndome reinventarme y reinventar mi
navegar transitando nuevos senderos, construyendo y reconstruyendo los
rastros con los que me implico en estos.

Ha sido un proceso doloso donde quizas he navegado en las aguas
mas densas y poco conocidas desde el cuerpo. En mi transitar he encontrado
mares estaticos con tintes grisdceos, aguas espesas y un viento denso que
me hacen voltear a buscar la barca que sé, esta esperando por mi. Sin
embargo, justo cuando pienso virar mi sentido hacia lo que me espera, y
nadar en direccion hacia ella siento como el agua pasa por mi cuerpo
recordandome por qué fue que salte de ellay por qué estoy navegando en
estas aguas. Son estos sentimientos los que me mantienen en ella desde el
momento que salté; vivir estas experiencias me convoca a continuar para
revelar lo que hay detras de ellas y develar posibilidades.

Fue un inicio complicado, desde el hecho que en la cotidianidad
donde me ubico tengo lalabor de directora escolar; el reto que me implicé
fue araizde comprender que esta construccién social esta revestida en un
mundo de significados que van dotandole vida propia. Su significar en el
transitar de mi paso iba trastocdndome de manera paulatina cambiandome
desde estos sentidos sociales otorgdndome los lentes con los que mira la
labor de la costumbre de una directora escolar. Fueron estas costumbres y
ritos que se expresan de manera directa e indirecta que se postraron ante
mi como desafios, pues los lentes con los que miraba en ese transitar me
permitian hablar del otro, describir al otro y en ocasiones, pensar desde el
otro.No me percaté que habia adquirido ciertas habilidades y capacidades
subyacentes de lo hegemonico, de todo aquello heredado en experiencias.
Sin embargo, hacerme consciente dé me posibilitd colgar esta vestimenta
que usé por cinco dias a la semana en varios ciclos escolares, y colocarme
mis propias ropas para comprenderme y saberme responsable de lo que
estaba haciendo y como esto implicaba a ese otro que me fue indiferente
por mucho tiempo.

Este despertar es al que convoco para desarrollar espacios donde
cada implicado en el arte de ensenar, se permita la resignificacion y de
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forma paulatina observen la cotidianeidad que pasa en todo nuestro cuerpo
desde otra mirada, desde otra perspectiva, desde las experiencias donde
nos vivimos, para comprender todo aquello que realizamos y darnos cuenta
de lahuella que significa a los nifos y nifias de educacién preescolar. Cuando
se escucha la palabra gestién ;qué es lo que viene a tu mente? Quizas puedo
adivinar; puede ser que pienses en conceptos como administracion,
documentos importantes, oficios, circulares, un escritorio, una
computadora, una oficina, un folder beige con broche baco y muchas hojas
membretadas dentro del él, un libro de firmas, una persona con traje, con
un gafete que te indica que funcién tiene dentro de la escuela ;jvoy bien?
Creo que, en cuanto mas lo piensas se presentan imagenesy pensares que
son propios de la episteme hegemodnica con la que se involucran las
escuelas. También pensaba asi la gestién y emprendia procesos que hasta
el momento me son ajenos y que, por mucho, abandonan la funcién
formativa pedagdgica de las escuelas de educacion preescolar, para
entregarse a una funcion social predisefada.

Es en este sentido, que la gestion fue adquiriendo para miemprender
un sentido y desarrollo totalmente diferente al que, por costumbre, se ha
estado impartiendo y volviéndose parte del hacer, dentro de las escuelas
de educacion preescolar. Pensar la manera en cémo he significado la gestién
y cdmo esta se estd significando en el imaginario docente me llevé a
cuestionar jcomo es la gestion al interior de las escuelas de educaciéon
preescolar? ;llevar una buena gestion es sindnimo de practicas docentes
exitosas? jes la gestion reflejo de lacomunidad educativa? ;quiénes son los
que llevan a cabo la gestiéon? Fue un comun denominador escuchar en las
voces de los docentes de educacion preescolar que la gestidn se lleva a
cabo desde la autoridad inmediata: la directora escolar, que la gestion esta
encaminada en ofrecer calidad en infraestructura, en materiales, en recursos
para poder desarrollar actividades de éxito, que la gestién se focaliza en
organizary ordenar las actividades en general (de forma institucional) para
alcanzar los objetivos, las metas y resultados tangibles que permitieran
medir la eficacia de las escuelas de educacién preescolar, entre otras voces;
dejando ver que todo aquello que han significado como gestion, se percibe
ajeno a las capacidades de los docentes, descritos en sus propias palabras
como carentes de, para poder emprender gestion.
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Las significaciones manifiestas ofrecen perspectivas constituidas
por historia, experiencias y sentidos culturalmente aprendidos y
aprehendidos en el ser docente, comprendiendo que la gestion -al parecer-
Unicamente tiene que ver con modelos organizacionales de las instituciones
que permiten medir el nivel de alcance y de resultados de su puesta en
marcha, desde una perspectiva heredada de lo que conocemos como calidad
educativa. Estos ritos que se nos son ensefiados al momento de ingresar a
las escuelas de educacién preescolar pocas veces se han cuestionado, se
han reflexionado y/o profundizado en su sentido con que fue naturalizado y
arraigado hasta el punto inclusive de legitimarlo como un decreto funcional
alinterior de las escuelas. Desde esta perspectiva pareciera que las escuelas
de educacion preescolar se convierten en espacios que ordenan, que
regulan y que moldean la actividad humana, persiguiendo objetivos,
propdsitos y/o metas propias de la gestién, entendida a esta como el modelo
que orienta el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Pensar de esta manera
las escuelas es pensarlas como reproductoras de la violencia sistémica y
estructural, misma que se encuentra oculta en lo heredado, lo ensenado, lo
no cuestionado.

iSera que nos mimetizamos a esta perspectiva desde el momento
que ingresamos a la escuela? Cuando formamos parte de una escuela,
aceptamos y damos por hecho la manera en cémo esta vatomando vida de
acuerdo con las acciones y significados que se entrecruzan en ella. La vida
escolar en muchas ocasiones va adquiriendo un sentido que es ritualizado
por las diversas culturas que se conjugan en las experiencias que se dan en
suinteriory, pese a que la ubicacién geografica de una u otra escuela marcan
ciertas diferencias, el acto educativo guarda similitudes que se basan en el
desarrollo de una gestién escolar que pretende estandarizar las experiencias
que se viven en el interior de las escuelas de educacion preescolar, pero
icudl es la génesis de la gestion?

Muchas veces olvidamos que nuestro andar en tiempo y espacio
dentro de la escuela es quién dota de significado al propio sentido de la
vida escolar. Sin nuestras experiencias, nuestras acciones, nuestra
implicacion en la cotidianeidad escolar la escuela no encontraria un sentido
de ser, un sentido de existencia. Es bajo este supuesto, que la gestién existe
y tiene su génesis desde la conjugacion de los diferentes significados
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manifiestos en acciones; éstas son constituidas por las diversas capacidades
que configuran la subjetividad de cada implicado. Sila gestién surge desde
la particularidad y conjugacion de una y muchas capacidades subjetivas
(por qué perseguimos ser docentes mimetizados de la vida escolar? Partir
desde esta premisa convocé a identificar los sentires y significados que
viven en el ideario docente de manera particular; comprender para conocer
fungié como punto central para profundizar en todo aquello que nos
configura y nos hace ser un cada quién. Los hallazgos descubiertos
permitieron afirmar que, tal como lo menciona Schiitz (1967) somos seres
constituidos por diversos mundos de vida que nos permiten ser en
significado al mismo tiempo que vamos significando a éstos.

La gestion, desde esta perspectiva, ha comprendido un nuevo giro
epistémico de ser, y esta ha de mirarse como una praxis en constante
reflexién y cuestionamiento. Su resignificacion se ha propuesto a partir de
encuentros que surgen en el proceder haciendo, en un desarrollo horizontal
que emerge de la realidad particular que se presenta a cada docente; los
sentires, las experiencias, las vivencias que se presentan en su particularidad
ha convocado a laidentificacién de los significados que constituyen a estas,
comprendiendo de forma paulatina la génesis de los diversos mundos de
vida existentes en la cotidianeidad escolar; profundizar en ello en los
encuentros ha permitido vislumbrar destellos de posibilidades para la
construccion de nuevos significados.

Compartir de manera colectiva las experiencias posibilitd el
desarrollo de la conversacion, entendida a esta desde el analisis filosofico
de Hernandez & Covarrubias (2023) como “[...] la potencia de la palabra
que puede crear realidades” (p. 13) es en la conversacién donde se recupera
la constitucidon subjetiva de cada uno de los docentes, donde se escuchan
las voces que relatan historias, vivencias y realidades que nos implican y
nos llenan de significado, de sentido. La conversacion posibilita la
comprension de los significados que nos constituyen; ser con el mundo
permite sentir desde nuestros cuerpos, conocer desde nuestras historias,
favorece el reconocimiento de capacidades propias que nos caracterizan y
se manifiestan en acciones de nuestro dia a dia.

Emprendernos en encuentros donde la palabra sea apertura de
posibilidades permite recuperar nuestras voces en la cotidianeidad escolar,
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permite resignificar todo aquello que se ha dado por hecho transformando
realidades desde la horizontalidad. Me permito cerrar este proceso artesanal
abriendo posibilidades otras de re - significarnos, una de ellas es iniciarnos
desde la gestion, pensada desde la filosofia de poder ser con el mundo,
desde nuestros sentires y significados que nos caracterizan y que, en
conjunto, nos permiten ser en comunidad. Proponer estas posibilidades
nacen desde el compromiso ético social, al tener como propésito la
transformacion siendo esta ultima clave para la construccion de alternativas
frente a violencias estructurales, directas, simbolicas y culturales que hoy
son parte de las realidades que se viven en las escuelas y que, condenan una
mirada, un camino, una forma, un modo, una realidad, silenciando las
posibilidades que devienen. En este sentido, la Investigacién Accién
Intercultural toma un lugar estelar en la experiencia de quién la realiza, de
quién emprende su construccion metodoldgica y de quién al tiempo, se
constituye de ésta.
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Descolonizacion de las relaciones docente-estudiante: las
marcas en el cuaderno como encuentro intercultural

Veroénica Lavadores Gonzélez"
ErikaVenegas Hernandez?°
Fabiola Herndndez Aguirre?'

Introduccion

El presente escrito surge de la reflexién en torno a la investigacion:
“Las marcas en el cuaderno, dispositivo de encuentro entre docentes y
estudiantes de secundaria”, que, para obtener el grado de Maestria en
Interculturalidad para la paz y los conflictos escolares, Venegas realizd en
junio de 2021. Esta investigacién buscé comprender los sentidos y
significados de una de las practicas cotidianas del aula, la colocacién de
marcas en los cuadernos, entendiendo por marca cualquier seial escrita
otorgada por el docente, ya sean sellos, firmas, notas etc. Haciendo presente
que esta accion se realiza de manera mecdnicay sin cuestionar de dénde o
cOémo surgieron.

Las marcas entonces, comunican ideas y proporcionan informacion
sobre algo, pero al mismo tiempo provocan y revelan relaciones entre
quienes comparten el significado y sentido de ellas, es decir, hay diferentes
relaciones y modos de ser respecto de las marcas, puesto que hay diferencias
entre la relacion de un docente que sella automaticamente los cuadernos
de sus estudiantes y aquel que firma o marca dialogando con sus estudiantes.

' Maestra en Ciencias en Ingenieria Bioquimica, licenciada en Ingenieria Bioquimica Industrial y estudiante de Doctorado
en Pedagogia en la Escuela Normal de Ecatepec. Actualmente se desempefia como Profesor de Tiempo Completo
Asociado C, en la division Quimico Bioldgicas en la Universidad Tecnoldgica de Tecamac, miembro del Cuerpo Académico
Multidisciplinario con Enfoque Biotecnoldgico en formacion, ademés de fungir como presidente de Academia de
matematicas avanzadas. ORCID: 0009-0008-2072-7078.

% Maestra en Interculturalidad para la paz y los conflictos escolares por la Escuela Normal de Ecatepec. Licenciada en
Psicologia Educativa por la UPN Ajusco. Actualmente Orientadora Técnica de nivel Secundaria. Estudiante del Doctorado
en Pedagogia en la Escuela Normal de Ecatepec. ORCID: 0009-0006-3221-7601.

' Doctora en Pedagogia por la Universidad Nacional Autonoma de México, donde también es docente y tutora del
Posgrado en Pedagogia, miembro del Sistema Nacional de Investigadores por el CONAHCYT. Coordinadora del Departamento
de Posgrado en la Escuela Normal de Ecatepec. Miembro y coordinadora del Cuerpo Académico en formacion (CAEF)
ENECAT-CA-2 Educacion intercultural: didlogos de saberes. ORCID: 0000-0001-5407-5591.
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Estas marcas legitiman el “si cumplié o el si trabajé”, pues llevan
impregnadas pensamientos y sentimientos del docente hacia el estudiante,
en el sentido: “tienes una marca entonces mereces ser mirado”, es aqui
donde es necesario cuestionar qué tipo de sujeto es pensado y vivido a
través de las marcas en los cuadernos, ya que de esta manera se forma un
estudiante que sélo asiste a la escuela para trabajar* y cumplir con lo
solicitado por el docente, o un estudiante que ha de ser acumulador de
marcas.

Ill

Esaquidonde lainvestigacion realizada porVenegas (2021), titulada
“Las marcas en el cuaderno, dispositivo de encuentro entre docentes y
estudiantes de secundaria’, provoca mirar desde una perspectiva distinta
la relacién que subyace a partir de las marcas en los cuadernos, por lo tanto,
lo que pretende este escrito es compartir la reflexion acerca de las
implicaciones ético-politicas y sociales del docente que realiza
Investigacion Accién Intercultural como forma otra de reordenar la realidad
educativa en su relaciéon con los otros a partir de una mirada distinta alejada
dela habitualidad, delo conocido, dejando una puerta abierta a la alteridad.

Relaciones docente-estudiante a través de las marcas en los
cuadernos

La escuela es una instituciéon que deja marca, tal como lo menciona
Rockwell (1997) “permanecer en la escuela, en cualquier escuela, durante
cinco horas al dia, 200 dias al afio, seis o mas afos de vida infantil,
necesariamente deja huellas en la vida” (p. 17). Sus marcas, seran
determinantes en las trayectorias personales y vivenciales de quienes
transitan en ellas, por tanto, las marcas son un reflejo silencioso que revelan
el sentiry el pensar de quien las usa y de quien las significa.

22 Referido a un trabajo enajenado, el trabajo se presenta al hombre como un ser extrafio, ajeno a su esencia, como un
medio de vida para satisfacer una necesidad. Bajo el trabajo enajenado, el hombre no se reconoce consigo mismo mas
all del objeto, luego entonces, se aprende solo a reproducir roles, métodos y estilos habituales (PEREZ, 1998, p. 163).
Asi el trabajo escolar se convierte en un trabajo enajenado, cuando no se reconoce el sentido de colocar marcas en los
cuadernos; el estudiante y docente se encuentran inversos en este trabajo enajenado, el docente por poner marcas, para
identificar su trabajo y el estudiante acepta estas marcas, solo para mostrar que si esta trabajando.
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Tomando en cuenta lo anterior, una de las practicas comunes
realizadas por el docente, es colocar marcas de cualquier tipo para visar el
trabajo de los estudiantes, un ejemplo de estas marcas puede observarse
enlalmagen 1.

Imagen 1. Ejemplo de marcas en los cuadernos, realizadas por varios
docentes de nivel secundaria.

Fonte: Venegas, 2021.

Estas marcas en el cuaderno como practica cotidiana, llevaron a
cuestionar el por quéy el para qué de ellas, ;qué tipo de sujeto conforman
estas practicas en la escuela? Es comun escuchar de voz de los estudiantes
lo que ocurre silogran obtener todos los sellos o las firmas que el docente
otorga, pero también es comun escuchar de lavoz de los docentes que un
estudiante que NO tiene todos los sellos o firmas es un estudiante, que no
aprende. Esto deja ver que un alumno vale segun el numero de marcas que
obtiene en la cotidianidad del aula, es decir, aquel estudiante que no tiene
marcas en su cuaderno no existe, no vale; esto en el discurso del ser buen
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estudiante limita, pero sobre todo excluye a quienes no cumplen con ese
perfil.

Esta apreciacion tiene una gran carga simbdlica, histérica y
culturalmente invisible a nuestros ojos y oidos. Pareciera que para los
docentes las marcas en el cuaderno son la Unica forma para comprobar que
se trabaja en el aula; esto se ha naturalizado y arraigado de una manera tal
en nuestras practicas que no nos detenemos a cuestionarlo porque asi nos
ensefaron que debia sery por lo tanto vivirse.

Desde esta mirada, pareciera que el aprendizaje se convierte en
una imposicién consensuada, donde se acepta la voz del que detenta el
poder, como autoridad y dominio legitimo. Por lo tanto, el docente acepta
la idea de pensarse como un depositario de saberes permitidos. Hablar
desde esta postura es hablar de violencia simbolica?, una violencia invisible
e imperceptible, oculta en la cotidianidad de nuestras acciones.

;Qué decirde las relaciones que se generan en este espacio? cuando
los estudiantes aceptan a través de estas marcas la aprobacién del otro.
Estas marcas se convierten por lo tanto en un ejercicio mecanico, parte de
unritual recurrente en el que seimplantalaidea de uno es enrelacién con
el nimero de sellos, firmas o marcas obtenidas. Si trabajo, entonces si
aprendid. Si tiene marcas entonces, vale la pena tomarlo en cuenta, porque
existe.

Bajo esta premisa de aprobacién del otro implica otorgar el poder a
quien sabe mas, se pone de manifiesto una relacion vertical donde el
profesor se posiciona encima de aquel que no sabe, que en este caso es el
estudiante y con ello se reafirma un tipo de violencia estructural, pero
ademas simbdlica en la medida en que la marca funge como fuente de
control hacia el estudiante, pues ellos han interiorizado esta forma de
dominio legitimado, que implica una sobrevaloracion de la marca, es decir,
es valorada mayormente que la presencia misma del estudiante.

Es aqui donde la interrogante es clave, al cuestionar el tipo de
relacién que se gesta y mantiene entre los docentes que, de manera

% La violencia simbdlica es la coercion que se instituye por mediacion de una adhesion que el dominado no puede evitar
otorgar a la dominante (y, por lo tanto, a la dominacién) cuando sélo dispone para pensarlo y pensarse o, para pensar
su relacion con él. Es una forma incorporada de la estructura de la relacion de dominacion, que esta presente como
natural (CALDERONE, 2004)
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automatica, impregnan marcas en sus estudiantes. ;Hay encuentro entre el
docente y el estudiante a partir del ejercicio autémata del colocar esas
marcas? ;Hay posibilidad de encontrarme con el otro a partir de ellas?

Los hallazgos de la investigacién de Venegas (2021), sefialan que
uno de los aspectos a considerar para que estas marcas se mantengan en
uso a lo largo del tiempo, son los afos de servicio que los docentes
permanecen laborando en la misma institucion, por lo que, segun la autora,
se manifiesta una enajenacion del trabajo docente. Esto se refleja en el
siguiente relato:

Llega al espacio de orientacion una docente muy molesta
porque los alumnos de tercer grado no cumplieron con la
tarea que les consigné la clase anterior. Explica a la
Orientadora que ya son muchas ocasiones que ocurre lo
mismo, diciendo:“yo no sé qué hacen en su casa, lo Unico
importante que tienen que hacer es cumpliry no lo hacen,
entonces para qué vienen a la escuela si no es a cumplir,
es su Unica obligacién y no lacumplen”(Venegas, 2021, p.
77).

La docente deja claro que paralos estudiantes lo mas importantey
trascendente en su vida debe ser la escuela, que implica cumplir con las
obligaciones del ser estudiante, es decir hacer tarea, entregarla, estudiary
olvidarse de situaciones ajenas; pareciera ser que la docente conoce poco
a sus estudiantes ya que considera que no es relevante tener en cuenta
aspectos personales de ellos, lo importante desde la perspectiva de la
docente es que cumplan con lo solicitado para dar cuenta del trabajo que
ella misma desempefia y de esta manera no tener “problemas” con las
autoridades o con los padres de familia.

En relacién a esto, Venegas (2021) distingue dos categorias a partir
del diagnéstico pedagdgico que llevé a cabo. La segunda categoria hace
referencia alo que manifiesta la profesora debido a la necesidad de priorizar
el cumplimiento de lo solicitado. Las categorias que describe Venegas (2021)
son las siguientes:

1. La marca que se mira, el sujeto que se invisibiliza. En ella se
pone de manifiesto laimportancia que se le ha concedido al uso de marcas
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como evidencia del trabajo cotidiano y enajenado de docentesy estudiantes,
razon que invisibiliza al estudiante como sujeto activo en la construccion
de significados.

2.Docente vs niumero: el aprendizaje como dato numérico. Esta
categoria enmarca el peso de un sistema educativo que enfrasca al docente
a entregar numeros, desde calificaciones, estadisticas, aprobados,
reprobados, participaciones, reduciendo al aprendizaje a datos numéricos.

Las marcas ayudan a ello, son numeros, datos, que intentar ser
congruentes con la concepcion de aprendizaje, sin embargo, desde los
numeros, el aprendizaje se reduce una simple acumulacién de marcas, ala
vez que el docente es reducido a un nimero generando cierta
despersonalizacién con su trabajo, es decir, su funcién se centra en entregar
numeros.

Desde esta postura, pareciera existir sélo una mercantilizacion del
conocimiento pues deja de tener sentido como proceso idealista de
enriquecimiento del saber o como instrumento de emancipacién personal
y adquiere valor para la rentabilidad de cualquier proceso (Pérez, 1998,
p.138). Dicho esto, es conveniente preguntar si jexiste didlogo y encuentro
entre docentesy estudiantes a partir del uso y cuantificacion de las marcas
en los cuadernos, ;En donde queda el docente con sus saberes y sentires,
con su gran responsabilidad de ayudar a construir significados compartidos?

Los numeros y datos permiten librarse de padres inconformes y
directivos grufones, e incluso sirven para ser el mejor directivo y docente
delazona escolar, pues quien obtiene mayor promedio en su asignaturay
menor numero en rezago escolar es acreedor a un reconocimiento directo
de la supervisién escolar. Asi, la excesiva carga burocratica asfixia la labor
educativa de los docentes durante todo el ciclo escolar.

Teniendo en cuenta lo descrito por Venegas (2021), los docentes
asumen un papel de enajenacién, que implica la pérdida de si, obedeciendo
la autoridad del jefe como superior, tomando la postura de obedecer la
voluntad de otro y dejando de lado su propia voluntad. Esto implica que los
docentes dejan de valorar la relacion cara a cara con sus estudiantes, implica
también la inhibicion de la capacidad creadora y transformadora del ser
docente.
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Se naturaliza tanto la presencia del alumno que se olvida como un
sujeto sentipensante (Fals Borda cit. en Sandoval, 2018) con el que se tiene
una relacién estrecha, unarelacién pedagdgica e intercultural que convoca
a la construccion de significados, de esta forma cuando vemos al alumno
como algo que siempre esta ahi, de manera natural pasa a ser un objeto,
una cosa que debe responder a las exigencias escolares y cuando esto ocurre
dejamos de ser sensibles a lo que viven y sienten.

Esaquidonde surge la duda respecto a las posibilidades de ser con
el otro ;las hay? qué pasa con el quehacer cotidiano de lo que soy y hago
como docente, jacaso puedo transformar estas practicas?

Si; bajo nuevas perspectivas metodoldgicas que invitan a la
construccion de espacios distintos a los que se esta habituadoy que a su vez
invitan a la transformacién de la realidad en“interaccion dialdgicay simétrica
entre el investigador y los sujetos sociales como constructores de
conocimientos” (Sandoval, 2018) y de esta manera provocar una
transformacién que vaya dando forma a una Interculturalidad critica.

La Investigacion Accion Intercultural como metodologia decolonial
para visibilizar las relaciones docente-estudiante

Atreverse a mirar nuevas formas de ver la realidad tiene relacién con
la necesidad de comprender lo vivenciado al interior de las aulas y transformar
aquello que sea adverso para la dignidad humana (Sandoval, 2018). De esta
manera la Investigaciéon Accion Participativa de Fals Borda (cit. en Sandoval
2018) es una perspectiva metodoldgica que contribuye a la transformacién
de manera colectiva a partir de indagar y reflexionar sobre los diferentes
tipos de relacidon que pueden existir en los contextos escolares.

Derivada de ella, Sandoval (2018) propone a la Investigacion Accién
Intercultural (IAl) como posibilidad de subvertir los métodos de imposicién
colonial y pensamientos eurocentristas, cuestionando la colonialidad del
saber, poniendo sobre la mesa una tipo de investigacién que considere
como fendmenos complejos los conflictos, las paces, las violencias
circunscritos en relaciones socioculturales, politicas y econdmicas de la
sociedad que definen las condiciones de vida de los sujetos y sus vinculos.
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El propésito de este tipo de investigacién es transformar y
transformarnos en procesos de investigacion que ayuden a fortalecer la
diversidad y convivir con las diferencias. La IAl permite, no sélo reconocer
las violencias que se encuentran ocultas sino des-aprenderlas mediante
procesos transformadores. Sandoval (2018) dice al respecto“que se conoce
la realidad social en tanto se incide sobre ella, por lo que ha se de ser de
utilidad para resolver problemas sociales” ya que, en el caso de los docentes-
investigadores ha de servir para mirar de distinta forma al alumno, no como
un subalterno si no como una persona con un sentiry un pensar diferente,
pero deigual validez.

La Investigacion Accidén Intercultural, entonces, es una perspectiva
critica que recupera enfoques cualitativos para documentar, interpretar,
comprendery a partir de esa comprensién accionary transformar.

Ental sentido, Venegas (2021) develd el tipo de relacion intercultural
que se objetiva en las marcas de los cuadernos, para tal efecto recuperé las
voces de los actores a través de registros de observacion, entrevistas
semiestructuradas y revision de marcas en los cuadernos, con la intencion
de visibilizar practicas invisibilizadas en el aula, derivado de ello, discuti6 el
tipo de encuentro cotidiano que subyace entre docentesy alumnos en una
secundaria publica del Estado de México.

La investigacion recuperd las practicas docentes como parte de una
cultura escolar e institucional que de manera cotidiana incide en las
violencias, las relaciones interculturales y los procesos de paz en el aula.
Desde esta perspectiva se presupone que las relaciones interculturales
entre el profesor y el estudiante permiten o no generar espacios de paz.

Por ello se asume a la interculturalidad como “un proyecto que
reivindica la otredad de las culturas a partir de la descolonizacion de la vida
cotidianay del pensamiento dominante y dominado” (Sandoval, 2018, p.6).

Aunado a ello, Venegas (2021) recuperd la intersubjetividad de los
actores objetivada en el uso de marcas utilizadas por los docentes al revisar
los cuadernos como representacion social en respuesta a la subjetividad.
Tomando en cuenta que la intersubjetividad es la interpretacion de la
realidad, a través de los significados subjetivos que otorgan a ella los sujetos
sociales (Rizo, 2009, p. 47).
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Bajo esta perspectiva tedrica, Venegas (2021) realiza una propuesta
de intervencién dirigida a resignificar la relaciéon docente-estudiante a través
de las marcas en los cuadernos y de esta forma generar alternativas de
encuentro como relaciones interculturales pacificas, con el pretexto para
verse cara a cara, como un puente que posibilite la comunicacién
intercultural, donde la escucha activa y el respeto al otro predominen,
olvidando los rituales que le dan sentido a las marcas como medio de control
o instrumento de poder.

El trabajo de Venegas (2021), devela una relacién intercultural
funcional que subyace entre docentes y estudiantes, puesto que los
docentes colocan marcas como un medio de control del trabajo de los
estudiantes. Al hacer esto, deja de existir comunicacion, respetoy creacion
pues no hay didlogo entre ellos, ni vinculos como personas, la hay sélo con
el cuaderno, con el objeto, con las marcas.

La propuesta de intervencion realizada por la autora, tuvo como
base a lainterculturalidad critica** que abre una posibilidad de encuentro,
cuando hay intersubjetividad, entendida ésta, como la creacién de un
conjunto comun de significados compartidos, puesto que, al ser parte de
una sociedad, se aprende a vivir en ella compartiendo simbolos, y actuando
en consecuencia. Esta razon es la que orienta a buscar alternativas que
permitan crear relaciones interculturales criticas.

Después de estarevision, las vivencias, los sentires y los pensares se
desplazan transformando la practica docente de los investigadores, es decir,
se abren ala posibilidad de transformacién que posibilita un cambio social
en su entorno inmediato.

El Docente-Investigador en ejercicio: Implicaciones ético-politicas en
el quehacer cotidiano

Elimperioso ritmo de la vida cotidiana, coloca a los docentes ante la
continua urgencia de renovarse, profesionalizarse o actualizarse, ello

% La Interculturalidad critica considera que las relaciones entre las culturas son relaciones integrales en las que no se
puede encubrir la desigualdad social y econémica que son lacerantes para las culturas subalternas, interiorizadas,
excluidas y mantenidas en la periferia del sistema capitalista (SANDOVAL, 2018, p. 28).
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inducido por las exigencias del sistema educativo y la sociedad; lo anterior
es una de las razones por las que docentes en ejercicio suman a su vida
académica lainvestigacion.

Esta, ha de ser entonces, un parte aguas en su practica cotidiana,
pues lainvestigaciéon exige un cambio de mirada personal. La preocupacion
ética surge en el momento en que al docente le importa lo que le pasa al
otro con las cosas que él hace o con las cosas que se estan haciendo en la
comunidad a la que se pertenece, sin embargo, para que esto suceda,
primero tiene que verlo, sentirlo, cuestionarlo, el primer encuentro,
entonces, tiene que ser con el rostro del otro que le interpela.

Portanto, el proceso deinvestigar desestabiliza, pues ahora se miran
otras formas de ser docente, lo que conlleva a moverse de lugar de
enunciacion, mirar otras formas de viviry pronunciarse, es aqui cuando -en
este proceso de distanciamiento se ve al otro, que antes no existia para mi.

Reflexionar sobre las violencias que eran invisibles, permitieron
mirar a las marcas en el cuaderno como pretexto para cuestionar lo que
subyace en ellas, cuestionar lo que interpela al estudiante, pero también al
docente, lo que estd detrds de las marcas.

Al ser docente investigador en ejercicio, se sabe sobre la excesiva
carga burocratica que asfixia la labor educativa de los docentes durante
todo el ciclo escolar, pues cada dia, se dedican muchas horas, a la entrega
de requerimientos administrativos. Todo esto, resta tiempo para ensefar,
conversar o convivir con los estudiantes; ni qué pensar en construir
relaciones interculturales donde predomine el didlogo y respeto absoluto
por la diferencia. Es importante enfatizar que se reduce el tiempo para
atender al alumno, aprovechando cualquier espacio durante la jornada
laborar, para terminar con la entrega de numeros, calificaciones,
observaciones, estadisticas.

Hoy nos damos cuenta, que ser docente es una gran responsabilidad
politica y social pero sobre todo humana porque implica movernos del
lugar acostumbrado en el que estamos, implica, también, resignificarnos,
dejarla estabilidad y las certezas, que conlleva a una confrontacion personal
donde se desdibuje y cuestione lo que se conoce aunque esto implique
cierto dolor. Ser un docente-investigador es atreverse a mirar a sus
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estudiantes, parareconocerse y reconocerlos, donde exista un intercambio
de miradas, de vozy de sentir.

De esta maneray, a través, de la revision hecha por Venegas (2021)
sobre las teorias de la violencia permiten mostrar, al docente investigador
en ejercicio, que hay una violencia sutil normalizada en las practicas
cotidianas, y que estas pautas de interaccion generan relaciones
interculturales que no permiten la construccion de significados
compartidos. Pero, al mismo tiempo, queda el intersticio de generar
encuentros interculturales?, en donde las diferencias sean motivo para crear,
construir no desde légicas coloniales sino desde saberes otros como
posibilidad de cambio.

Desde esta mirada, las practicas de cuidado del otro, son una fuente
capaz de aportar riqueza debido a que se mira desde la alteridad, en la que
los reconozco como diferentes a mi, pero con la intenciéon de comprenderlos
y respetarlos, no desde lo que soy yo, sino desde lo que son ellos y lo que
podemos hacer juntos en un nos-otros.

Es en este acercamiento en donde se halla la posibilidad de
encontrarse con el otro (Skliar, 2009), como sujeto activo en la toma de
decisiones parala construccién de su propio aprendizaje.

Al ser docente-investigador se mira a la educacién como un
encuentro, entre el reconocimientoy la acogida, capaz de nombrary darle
rostro al otro con su singularidad y no sélo ofertarle conocimientos producto
de aprendizajes cognitivos; es responsabilidad del docente hacer una pausa
y preguntarse quién es este alumno, sentirlo y escuchar sus necesidades. El
desafio es ser creativo, crear nuevas practicas e incluso reconfigurarnos a
nosotros mismos, ofreciendo nuevas miradas que aporten al sujetoy ala
sociedad,

A modo de conclusion. Reflexiones finales

La escuela es un lugar donde se presentan multiples experiencias,
saberesy sentires que dan forma a las relaciones, dado que es el espacio en

% Sandoval (2018) refiere al encuentro intercultural como un didlogo profundo de cosmovisiones que supere los
encuentros cosméticos y las celebraciones folcléricas por condiciones mas justas y menos desigualdades.
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el que la transmision de conocimientos, la constitucién de laidentidad como
sujetosy laformacién como ciudadanos se encuentra articulada, es en este
espacio donde se encuentra con la alteridad (Furlan, 2005).

Mirar a la alteridad es mirar la diferencia, sin embargo, no siempre
se mira al otro como oportunidad para crecer, se mira al otro como amenaza
y como origen de todo mal (SKLIAR, 2000), por tanto, se opta por pasarlo de
largo, soslayarlo, omitirlo y de esta manera hacerlo invisible, entonces el
diferente, es anulado.

Para Gimeno Sacristan (2003) las practicas cotidianas que nos van
siendo familiares, las apreciamos como algo natural, cuando ello ocurre,
damos todo por normal, sin cuestionar si estan siendo favorecedoras o no,
esto sucede cuando anulamos a los estudiantes. Este es uno de los puntos
presentados en la investigacion de Venegas (2021).

Y es que la mayoria de los docentes reproducimos practicas sin
sentido que corresponden a los discursos hegemodnicos de un sistema
educativo que centra sus planes y trabajos en las estadisticas,
deshumanizando, cosificando e invisibilizando al estudiante, miramos la
marca, pero invisibilizamos al sujeto. Lo notable es que ese efecto de
negacion proviene de ambos actores que, por lo general, se atrincheran en
sus estructuras simbdlicas y en sus propias figuras imaginarias. Ahi se
produce el desencuentro (Skliar, 2009, p. 86-87)

Uno de los hallazgos que dislocan al docente-investigador en
ejercicio, es saberse involucrado en la invisibilizacién cotidiana del
estudiante en la relacién que se tiene con él, a través las marcas en el
cuaderno como un ritual cotidiano sostenido por la enajenacion del trabajo
docente, desde que dejamos de percibirlo como ser sintiente, cambiamos
su nombre y asignamos un numero, olvidamos el contacto cara a caray
perdemos de vista su presencia e historia de vida, sus necesidades e intereses
son omitidos y soslayados, de esta forma, la presencia del estudiante se
percibe en un segundo plano, opacada por niumeros y estadisticas de las
cuales depende su existencia.

Esta razén es la que orienta a buscar una alternativa que permita
crear relaciones interculturales criticas, a partir de laamorosidad de Freire
(2002) y la comunicacionintercultural (Rizo, 2009). Amorosidad, concebida
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como ese amor al proceso de ensefar, el amor educativo, un amor intenso
einmenso, no sélo visto en la forma de tratar a los estudiantes sino también
respecto al amor al trabajo, en donde haya una relaciéon de afecto, de
compromiso, de mirar a personas concretas con rostroy con nombre.

Respecto a la comunicacion intercultural, se propone como
herramienta fundamental para el encuentroy la construccién de relaciones
interculturales basadas en una comunicacién fluida y respetuosa entre los
diferentes agentes de una comunidad educativa (Leiva & Marquez, 2012)
especificamente a docentes y estudiantes.

Es la Investigacién Accién Intercultural propuesta por Sandoval
(2018) la que posibilita estas nuevas formas de mirar y ser con el otro, a
través de la participacion activa del investigadory la reflexién de su practica
docente, pues ser docente investigador en ejercicio conlleva un
compromiso ético y social, no desde la mismidad sino desde la alteridad.
Por tanto, la posibilidad de apertura radica en usar las marcas como pretexto
para generar un encuentro con el otro, un encuentro intercultural donde el
didlogo y los significados compartidos construyan un mundo en donde
quepan todos los mundos posibles.

Siempre partiendo de que el encuentro con el otro, lacomunicacion,
creacion y respeto son aspectos fundamentales para la interculturalidad,
transitando por el camino de la alteridad. Y es que no se toma al estudiante
COMO persona que construye su propio conocimiento, sino reproductora
de practicas culturalmente aceptadas y legitimadas por la escuela misma,
como el hecho de mantener las escalas de evaluacion basadas en la
contabilizacion de marcas en el cuaderno, de esta forma, las relaciones
interculturales presentes son aquellas que enfatizan el poder sobre el otro,
aquel que sabe mas sobre el que no sabe y sobre todo privilegian la
desvinculacion de uno con el otro, impidiendo la posibilidad de crear y
construir.

Lo que encontramos en nuestras aulas son seres reales con pensares
y sentires muy particulares que difieren de mucho de las ideas que los
docentes depositan sobre ellos. Entonces, las marcas tendrian que ser un
mecanismo para tocar al alumno, para convocarlo a crear significados
compartidos con el docente.
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Por esta razén, es necesario cambiar estos paradigmas tradicionales
al colocar una marca en el cuaderno de los estudiantes, propiciando un
didlogo de retroalimentacion, que invita a tener un espacio cercano a los
estudiantes donde se posibilite el didlogo mutuo para construir nuevos
significados.

La IAl busca comprender la realidad social estudiada para la accién
transformadora, es una manera de romper con la mecanica de la tradicién
positivista superando los moldes tedricos y analiticos. Es decir, investigar
para transformar y de esta manera construir nuevos espacios con otras
|6gicas que permitan transformar las situaciones hostiles, implementando
intersubjetividades en beneficio de los procesos que la interculturalidad
critica necesita, dejando fuera los programas predisefados de otras
geografias u otros lugares, superando asi la colonialidad (Sandoval, 2018).

El punto medular de esta revision, como docente investigador, es
entonces, un cambio de perspectiva, de mirada, desde mi cotidianidad
como docente, pero también desde milugar donde habito. Un cambio que
me permita comprender, respetary amar para establecer relaciones en las
que construyamos juntos un puente entre un yoy el otro, como un canal de
comunicaciéon respetuoso, reivindicando la nocién del estudiante con quien
compartimos el quehacer diario, todo ello como posibilidad de un
encuentro pacifico a partir de visibilizarlo. Al final de cuentas, las escuelas
son o deberian ser espacios de construccién no sélo de estudiantes sino de
nosotros mismos, porque soy con el otro...

Referencias

Calderone, Ménica. Sobre Violencia Simbdlica en Pierre Bourdieu. Revista
LaTrama de la Comunicacion, Argentina, v.9. 2004. Disponible en: <file:/
//C:/Users/Windows7/Downloads/Dialnet-
SobreViolenciaSimbolicaEnPierrBourdieu-4453527.pdf >. Consultado el: 26
de febrero. 2024.

Freire, Paulo. Cartas a quien pretende enseiar. Buenos Aires.Editores Siglo
veintiuno.. 2002.

Interculturalidades en metodologias horizontales en los posgrados brasilefios y mexicanos | 147



Furlan, Alfredo. Problemas de indisciplina y violencia en la escuela. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa. COMIE, Distrito Federal, México,
v.10, num. 26 de julio/septiembre. 2005. Disponible en: <https://
www.researchgate.net/publication/
28127235_Problemas_de_indisciplina_y_violencia_en_la_escuela.>.
Consultado el: 15 de febrero. 2024.

Olivencia, Juan J. Leiva; Pérez, Mariangela Marquez. La comunicacién
intercultural: una herramienta de inclusién en los contextos educativos de
diversidad cultural. Revista de Pedagogia, Universidad Central de
Venezuela Caracas, v.33, num. 93 de julio/diciembre. 2013. Disponible
en:<https://www.redalyc.org/pdf/659/65930104006.pdf> Consultado el 25
de marzo. 2024

Pérez Gdmez, Angel I. La cultura escolar en la sociedad neoliberal.
Madrid. Morata. 1998.

Rizo Garcia, Marta. Intersubjetividad y comunicacion intercultural.
Reflexiones desde la sociologia fenomenolégica como fuente cientifica
histérica de la comunicologia. Articulo in Perspectivas de la
comunicacién. 2009. p. 45-53. Disponible en:<https://
www.researchgate.net/publication/
4035 H iy onriainiact HRbos dxbh sitrh froredra orof ee@fatiacehomuridip-
Consultado el: 20 de febrero. 2024.

Sacristan, Gimeno, José. El alumno como invencion. Barcelona. Morata.
2003.

Sandoval Forero, Eduardo Andrés. Etnografia e Investigacion Accion
Intercultural para los conflictos y la paz. Metodologias
descolonizadoras. 22. Ed. México. Alfonso Arena, 2018.

Skliar, Carlos. Elmundo roto: adolescenciay cuidado del otro. El cuidado
del otro. Buenos Aires. Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia. 2009.

Venegas Hernandez, Erika. Las marcas en el cuaderno, dispositivo de
encuentro entre docentes y estudiantes de secundaria. [Tesis para
obtener el grado académico de Maestria en Interculturalidad para la Pazy
los Conflictos Escolares] Escuela Normal de Ecatepec. 2021.

148 | Interculturalidades em metodologias horizontais na Pds-graduagdo Brasileira e Mexicana



Parte3

PESQUISA HORIZONTAL:
REPENSANDO OUTRAS
FORMAS DE APRENDER
ACONVIVER

INVESTIGACION HORIZONTAL: RE-
PENSAR FORMAS OTRAS PARA
APRENDER A VIVIR JUNTOS



3| IR/ \._\\
vl U = ~

——

)
ay

S
"
,

nwi-A% {

i FFe




Interculturalidade nos curriculos das Licenciaturas em
Quimica da regiao Centro-Oeste do Brasil

Laiene Maria Rodrigues dos Santos?
Irene Cristina de Mello?’

Introducao

O Brasil reconhece constitucionalmente a natureza multicultural
de sua populacdo, garantindo direitos aos grupos que, historicamente, foram
marginalizados pelo colonialismo, assim como ocorre em outros paises da
América Latina. Em certa medida, esse reconhecimento trouxe impactos
na dimensao politica das relacdes entre os diferentes grupos culturais com
o Estado, destacando a educagao escolar como uma das mais proeminentes
(Nascimento, 2014).

Candau e Russo (2010) destacam que a construcao dos estados
nacionais no continente latino-americano considerou uma homoge-
neizacdo cultural em que a educacao escolar teve por funcao difundir e
consolidar uma cultura comum de base ocidental eurocéntrica, emitindo a
ideia de que a Europa e seus elementos culturais sao referéncia no contexto
de composicao de toda sociedade moderna, nesse sentido, silenciando
vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades.

A afirmacao das diferencas — de género, cultural, étnicas, religiosas,
orientacdo sexual, dentre outras — se expressam em todas as cores, sons,
ritos, saberes, crencas e linguagens. Essas diferencas, por sua vez,
impulsionaram os distintos grupos socioculturais a ocuparem os cendrios
politicos, na tentativa de didlogos que denunciam as desigualdades,

% Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
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Grosso (UFMT). Professora do Departamento de Quimica da UFMT. E-mail: irene. mello@ufmt.br. Lattes: <http://lattes.cnpq.br/
2638382068961952>. Orcid: <https://orcid.org/0000-0003-4042-7503>.
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discriminacgdes, injusticas, invisibilidade e reivindicam a igualdade de
direito, visibilidade politica e cultural (Candau; Russo, 2010).

Em termos normativos, a Lei n° 10.639/2003 torna obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira na educacao basica. Essa Lei foi
regulamentada por meio da Resolucao n° 1, de 17 de junho de 2004, do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Posteriormente, a Lei n° 11.645, de 10 margo de 2008, estabeleceu
a inclusao no curriculo oficial da rede de ensino da obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” e, no sequndo
paragrafo do artigo 1°, complementa o caput, enfatizando que os conteldos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos brasileiros serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar (Brasil, 2008).

Esses documentos sao conquistas em territério nacional e tornam-
se essenciais para a estruturagao dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC),
no sentido de propiciar aos professores em formacao o entendimento dos
contextos étnicos, culturais e sociais para efetivar praticas pedagdgicas
que considerem as diferencas dos diversos grupos. Para orientar os futuros
professores é necessario pensar como os conteudos curriculares postos no
curriculo das licenciaturas estao voltados a desenvolver metodologias de
ensino que considerem a discussao sobre a tematica.

A interculturalidade faz parte do esforco de conceder atencado a
diferenca e diversidade no intuito de promover relacdes positivas entre
diferentes grupos culturais, enfrentando o racismo, a exclusao, formando
cidadaos conscientes das diferencas capazes de trabalhar em conjunto no
desenvolvimento do pais e na construcao de uma sociedade plural,
equitativa e justa, conforme defende a pesquisadora Catherine Walsh (2012)
em seus estudos sobre a América Latina.

A formacao de profissionais no ensino superior brasileiro tem
fomentado a discussdo sobre a tematica de interculturalidade, sobretudo
nos cursos de formacao docente em todas as dreas do conhecimento. A
questao que se pauta é se essas discussdes estao realmente presentes nos
cursos, como sao apresentados aos estudantes esses conteudos e qual o
alcance deles na constituicao da identidade docente.
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Na tentativa de enveredar esforcos para contribuir com essas
reflexdes, o artigo em tela tem como objetivo analisar a perspectiva de
interculturalidade em Projetos Curriculares de Cursos de Licenciaturas em
Quimica das Universidades Federais da Regido Centro-Oeste do Brasil que
ofertam o curso na modalidade presencial.

Interculturalidade

A concepcao de interculturalidade traz em sua esséncia um
prenuncio a diversidade cultural, ndo apenas no sentido de reconhecer a
existéncia de grupos étnicos culturalmente distintos, mas por evidenciar
as diferencas histéricas, de conflitos e didlogos entre esses grupos. O termo
interculturalidade tem sido utilizado em diversos contextos e com
interesses sociopoliticos distintos, ocasionando, por vezes, uma
compreensao ampla e difusa.

Em termos de seu conceito e pratica, Walsh (2005, p. 4) destaca:

Interculturalidade significa “entre culturas”, mas nao
simplesmente um contato entre culturas, mas um
intercambio que se estabelece em termos equitativos, em
condi¢oes de igualdade. Além de ser um objetivo alcancar,
ainterculturalidade deve serentendida como um processo
permanente de relacdo e aprendizagem entre pessoas,
grupos, conhecimento, diferentes valores e tradicoes,
visando gerar, construir e promover o respeito mutuo, e
para um pleno desenvolvimento das capacidades dos
individuos, acima suas diferencas culturais e sociais [...].

Para a autora supracitada, os termos multiculturalidade,
pluriculturalidade e interculturalidade sao utilizados como sinbnimos; por
isso, uma forma de elucidar o significado da interculturalidade é
distinguindo-a dos outros termos.

No que tange ao multiculturalismo, refere-se a multiplicidade de
culturas existentes em um determinado espaco, seja local, regional, nacional
ouinternacional, sem que haja interagao entre essas culturas (WALSH, 2005).
Com isso, indica a coexisténcia de vdrias culturas em determinado lugar.
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Essa logica pressupde um relativismo cultural, visando a inclusao das
diferencas em umalégica de mercado, enquanto conserva as desigualdades
e injusticas.

O termo pluriculturalismo teve origem na América do Sul e estd
relacionado de modo a designar as sociedades em que o Colonialismo
transformou as diferencas em desigualdades e a Colonialidade produziu o
mito da igualdade racial, como no Brasil. As culturas diferentes vivem em
harmonia sob a égide de uma suposta cultura dominante em que todos
devem ser incluidos e sao desenvolvidas as politicas de identidade
(MIGNOLO, 2008). O pluriculturalismo sugere uma pluralidade histérica e
atual, em que varias culturas convivem em um espaco territorial e, juntas,
fazem uma totalidade nacional (Walsh, 2005).

Comparando os termos, Walsh (2005) destaca que a sutil diferenca
entre os significados de multiculturalidade e pluriculturalidade esta no fato
de que o primeiro indica uma colecao de culturas discretas e organizadas
de forma justaposta, enquanto o segundo destaca a pluralidade dentro das
préprias culturas em um mesmo espaco territorial, mesmo que sem uma
interacao equitativa.

A interculturalidade, por sua vez, refere-se as complexas relacoes
entre os grupos humanos, conhecimentos e praticas culturais diferentes,
partindo do reconhecimento das assimetrias sociais, econémicas, politicas
e de poder e das condi¢des institucionais que limitam o‘outro’a se tornar
sujeito com identidade, diferenca e agéncia (Walsh, 2005).

A interculturalidade se distingue da no¢ao de multiculturalismo e
pluriculturalismo ndo somente pela forma como se concebe a diversidade
cultural, mas, principalmente, como estabelece a forma de nela atuar. Em
termos de representatividade, para Palanca (2001), a interculturalidade:

Representa um avanco em relacdo ao multiculturalismo
no sentido de que este, no geral, se refere a presenca, em
um mesmo lugar, de culturas distintas, que nao estéo,
necessariamente, em relacdo, ou estariam em relacbes
conflitivas. Como o multiculturalismo pretende defender
aliberdade e aigualdade das culturas, exige unicamente
uma atitude de respeito e tolerancia, reivindicando, como
atitude complementar, a necessidade de reconhecimento.

154 | Interculturalidades em metodologias horizontais na Pds-graduagdo Brasileira e Mexicana



Ainterculturalidade, por sua vez, independentemente da
forma governo que se prefira, exige ndo sé o respeito ou o
reconhecimento, como também o direito de cada membro
de oferecer sua contribuicdo particular (Palanca, 2001, p.
121).

Em termos de desenvolvimento e promocao da interculturalidade,
o sistema educacional se apresenta como um dos contextos mais
importantes, pois ele é a base da formag¢dao humana e um instrumento para
o desenvolvimento, crescimento, transformacao e libertacdo da sociedade
e de todas as suas potencialidades humanas (Walsh, 2005).

Incluirainterculturalidade como elemento bésico do sistema
educativo implica que a diversidade cultural é assumidanuma
perspectiva de respeito e equidade social, uma perspectiva
quetodos os setores da sociedade devem assumiremrelacao
aooutros. Esta perspectiva tem que partir da premissa de que
todas as culturas tém o direito de se desenvolver e contribuir,
apartir de suas particularidades e diferencas, para a construcao
do pais (Walsh, 2005, p. 11).

Bicho, Auarek e Miola (2023, p. 8) destacam que “o conceito de
educacao intercultural tem se constituido, nos ultimos anos, como basilar
na definicdo de propostas de politicas educacionais, bem como na
orientacao de propostas de formacao de professoras(es)”.

Pensar a educagao intercultural em termos curriculares requer inferir
que a concepcao de curriculo nao deve ocorrer de maneira independente,
mas se desenvolver no ambito de um contexto histérico e social (SACRISTAN,
2013), considerando os aspectos de desenvolvimento de todas as
potencialidades e dimensdes formativas.

De acordo com Silva (2020), abordar o curriculo como conhecimento
nas questdes cotidianas favorece o esquecimento de que esse
conhecimento, que forma o curriculo, estad centralizado em tudo o que
representamos em nossa evolugdo e em nossa identidade.

Um curriculo descolonizado pode proporcionar uma educacao cada
vez mais ampla e de valorizacao dos multiplos conhecimentos desenvol-
vidos pelos diversos povos que compdem a humanidade.
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MAPEAMENTO DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA REGIAO
CENTRO-OESTE DO BRASIL

No percurso metodolégico, adota-se a abordagem qualitativa de
investigacao de cunho documental e interpretativo. A pesquisa documental,
segundo Gonsalves (2007, p. 37), descreve que“[...] a no¢ao de documento
corresponde a uma informacéo organizada sistematicamente, comunicada
de diferentes maneiras (oral, escrita, visual ou gestualmente) e registrada
em material duravel”. Os documentos podem ser atas, cartas, decretos,
oficios, folhetos, fotografias, memorandos, didrios, entre outros. Esse tipo
de pesquisa recorre adocumentos que nao receberam tratamento analitico,
ou seja, sao os dados originais.

Para Sa-Silva, AlImeida e Guindani (2009), o uso de documentos em
pesquisa deve ser apreciado e valorizado por apresentar informacgdes que
podem ser extraidas e resgatadas, possibilitando ampliar o entendimento
de objetos em que a compreensao precisa de contextualizacao histérica e
sociocultural.

Na abordagem interpretativa, segundo Denzin e Lincoln (2006), os
pesquisadores analisam os fendbmenos em seus cendrios naturais, buscando
entendé-los em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

Partindo dessas consideracoes, foi realizado o mapeamento dos
cursos de Licenciatura em Quimica da regiao Centro-Oeste do Brasil. Para
tanto, foi consultado o site da Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicbes Federais de Ensino Superior?® com o intuito de identificar as
universidades federais que compde a regiao, conforme apresentado no
Quadro 1.

% Disponivel em: http://www.andifes.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=281&ltemid=113. Acesso
em: 29 jan. 2024.
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Quadro 1- Universidades Federais da Regiao Centro-Oeste

Instituicao de Ensino Superior (IES) | Sigla Estado Cidade
Universidade de Brasilia UnB | Distrito Federal Brasilia
Universidade Federal de Cataldo UFCat Goids Goiania
Universidade Federal de Goias UFG Goids Goiania
Universidade Federal de Jatai UFJ Goids Jatai
Universidade Federal de Mato Grosso UFMT Mato Grosso Cuiaba
Universidade Federal de Rondonépolis UFR Mato Grosso | Rondondpolis
Universidade Federal da Grande UFGD | MatoGrossodo | Dourados
Dourados Sul

Universidade Federal de Mato Grosso UFMS | Mato Grossodo Campo
do Sul Sul Grande

Fonte: Elaboracao das autoras (2024)

Conforme o levantamento realizado no sistema eletrénico de
acompanhamento dos processos que regulam a Educac¢ao Superior no Brasil
(e-MEC, 2024), destaca-se que, dentre as oito universidades federais que
constituem a Regido Centro-Oeste, sete ofertam o curso de Licenciatura
em Quimica na modalidade presencial, conforme apresentado no Quadro
2.Dessas universidades, a UFMT oferta o curso em dois campij,um localizado
em Cuiabd e outro no municipio de Pontal do Araguaia.

Quadro 2 - Universidades Federais da Regidao Centro-Oeste que ofertam o
curso de Licenciatura em Quimica

Sigla da IES Estado Cidade
UnB Brasilia 01/03/1962
UFG Goiania 10/01/1974
UFMS Campo Grande 10/07/1981
UFMT Cuiaba 01/01/1992
UFMT Pontal do Araguaia 10/03/2008
UFCat Cataldo 06/08/2006
UF) Jatai 06/08/2006
UFGD Dourados 09/03/2010
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Para delimitar as matrizes curriculares a serem analisadas, optou-se
por selecionar uma universidade por Estado, tendo como critério de selecao
a data de criacdo do curso, priorizando os cursos com maior tempo em
funcionamento. Assim, para a andlise das matrizes curriculares dos PPC das
Licenciaturas em Quimica, foram selecionadas: UnB, UFG, UFMT (campus
Cuiab3d) e UFMS.

Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) foi analisado de
modo a identificar a presenca de disciplinas educacionais que abordam a
tematica interculturalidade, abrangendo a diversidade, relacdes étnico-
raciais, indigenas e quilombolas, etnia, raca, classe social, entre outros.

LICENCIATURA EM QUIMICA DA UnB

O PPC que orienta o curso de Licenciatura em Quimica da UnB é
proveniente da reforma curricular do ano de 2013, sendo ofertado em turno
periodo noturno, em modalidade presencial, com tempo previsto de 10
semestres e tempo maximo de 15 semestres. A Resolucao CNE/CP n° 2, de
19 de fevereiro de 2002, e o Regimento da UnB destacam que o Curso deve
possuir carga horaria que nao ultrapasse 3.080 horas, que equivalem a um
total de 205 créditos.

Para o Instituto de Quimica da UnB, o licenciando deve ter formacao
generalista, solida e abrangente em conteudo dos diversos campos da
Quimica, preparacao adequada a aplicacao pedagdgica do conhecimento
e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacao profissional como
educador na educacao fundamental e média (UnB, 2013). O Curso esta
estruturado de modo a contemplar os créditos, de acordo com o Quadro 3:

Quadro 3 - Disciplinas e créditos

Disciplinas Créditos
Obrigatdrias 155
Optativas/médulo livre 34
Atividades complementares 14
Total 203-3.045 horas
Fonte: UnB (2013)
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O Curso de Licenciatura em Quimica da UnB possui flexibilidade na
opcao de cadeias de seletividade, uma vez que o discente, mesmo com um
numero elevado de créditos obrigatorios, possui a liberdade de escolha,
dentre um leque variado de disciplinas. O conjunto de disciplinas ofertado
corresponde cerca do dobro de créditos que ele precisa fazer na area de
formacao em educacao. Considerando o principio da flexibilidade curricular,
por meio da cadeia de seletividade, o curriculo possibilita que o aluno
componha o seu fluxo conforme a op¢ao de formacao desejada (UnB, 2013).

Dentre as disciplinas obrigatérias seletivas?, destacam-se as
disciplinas educacionais de formacao tedérico-pratica geral do educador em
Educacao pela presenca da tematica de interculturalidade em seu
ementario, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 - Disciplinas e ementas

Disciplina Ementa

Educacédo aolongo da vida - ciclos vitais e niveis de evolucdo
consciéncia. Auto-formacdo, Formacgao da identidade
do povo brasileiro e histérias de vida. Educacéo de
adultos, transdisciplinaridade e formacéao profissional.
Evolucdo historica e tendéncias atuais da Educacao de
adultos no Brasil e referéncias internacionais. Andlise critica
dalegislacéo e politicas publicas para a Educacdo de adultos.
Pedagogia da autonomia numa Comunidade de trabalho/
aprendizagem em rede mediada ou nao pelas linguagens
tecnolégicas de informacdo e comunicagao. Ambiente
educativo virtual-novos desafios.

Educacao de Adultos

Educacédoe
Multiculturalismo na
Contemporaneidade

Indisponivel*

# As disciplinas obrigatérias seletivas correspondem ao conjunto de disciplinas entre as quais o aluno, obrigatoriamente,
escolhe um numero predeterminado que deve ser cursado com aprovagdo para integralizar o curriculo do curso. As
disciplinas obrigatérias seletivas tém o objetivo de tornar mais especializada a formagdo académica e profissional, a partir
da escolha do préprio aluno. O aluno deve cursar, pelo menos, 8 créditos entre as disciplinas obrigatorias seletivas.

30 A ementa ndo esta disponivel no site da UnB.
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Disciplina Ementa

Trajetéria histérica da construcao do racismo e processos
de subjetivacao correlatos. Critica do pensamento
etnocéntrico e suas expressoes epistemoldgicas, politico-
Educacaodas pedagodgicas e nas relagdes sociais em ambientes
Relacoes Etnico-Raciais | educativos formais e informais. Politicas publicas
especificas, demandas coletivas historicas dos
movimentos sociais e a dinamica da construcao de
subjetividades nas relagdes cotidianas. Estudos das
relagdes raciais no campo da educacao, observando as
orientagdes institucionais da implementacao do Artigo26-
A da LDBN/1996 - Leis 10.639/2003 e 11.645 - 2008.

Fonte: UnB (2023)

Em observancia as disciplinas educacionais de formacao tedrico-
pratica geral do educador em Educacao, as disciplinas‘Educacao de Adultos’
e ‘Educacao das Relacdes Etnico-Raciais’ apresentam em sua ementa
aspectos de atencdo as diferencas e diversidade de modo a promover
relacdes positivas entre os diferentes grupos culturais. A componente
curricular‘Educacao e Multiculturalismo na Contemporaneidade), por sua
vez, nao tem ementa disponivel no site da UnB.

Foram incluidos conteludos especificos nas ementas das disciplinas
‘Fundamentos de Ensino de Quimica’e‘Organiza¢ao da Educacao Brasileira,
de modo a atender aLein®10.639/2003 e a Resolugaon° 1,de 17 de junho
de 2004. Na disciplina ‘Fundamentos de Ensino de Quimica’ destaca-se a
perspectiva sociocultural, educacao para a cidadania e educacao inclusiva.
Na disciplina de Organizacdao da Educacgdo Brasileira tem destaque as
Modalidades da Educacao: Educacao Especial Educacao de Jovens e Adultos,
Educacao Indigena e Etnico-Racial, Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio.

LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFG

O PPC que orienta o Curso de Graduagao em Quimica, grau
académico Licenciatura da UFG, tem aprovacao pela resolucao do Conselho
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de Ensino, Pesquisa e Cultura (CEPEC), de 07 de outubro de 2022, com carga
hordria de 3.272 horas, em turno de funcionamento manha, tarde e noite
para a Licenciatura em Quimica Integral, e noite para Licenciatura em
Quimica noturno. O Curso tem duracdo de 8 semestres, no minimo, e 16
semestres, N0 Maximo.

O Curso de Licenciatura em Quimica da UFG tem como finalidade
proporcionar uma formacao generalista e interdisciplinar, fundamentada
em solidos conhecimentos de Quimica; formac¢ao humanistica que
manifeste na sua pratica como profissional e cidadao, flexibilidade
intelectual norteada pela ética em sua relacao com o contexto cultural,
socioecondmico e politico, inserindo-se na vida da comunidade a que
pertence, e capacidade de utilizar, de forma responsavel, o conhecimento
quimico e pedagdgico adquirido e suas implicacdes no meio ambiente,
respeitando o direito a vida e ao bem estar dos cidadaos (UFG, 2020).

O Curso esta estruturado de modo a contemplar a carga horaria
distribuida entre nicleo comum, especifico obrigatério e optativo, nucleo
livre e atividades complementares, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 - Distribuicao de carga hordria no curso de Licenciatura Plena
em Quimica da UFG.

Componentes curriculares Carga horaria
Nucleo comum 1.568 horas
Ntcleo especifico obrigatério 1.312 horas
Nucleo especifico optativo 64 horas
Nucleo livre 128 horas
Atividades complementares 200 horas
Total 3.272 horas
Fonte: UFG (2020)

Para o que mais se aproxima da tematica de interculturalidade, o
curriculo da Licenciatura em Quimica da UFG apresenta a disciplina optativa
de Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias, com a
seguinte ementa:
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A ciéncia e a invenc¢do do racismo. O curriculo como
elemento de manutencao e/ou superagdo do racismo. A
metalurgia na Africa e o regime de Apartheid. Propriedades
do ferro e o papel do ferreiro africano nas sociedades
centro-africanas e no Brasil colénia. A heranca cultural
africana, indigena e portuguesa nas regides de mineracao
do estado de Goids. A quimica do dendé e a sua
importancia nas religides de matriz africana e na culinaria
afro brasileira. Abordagem etnobotanica acerca de plantas
utilizadas nas religides de matriz africana, em comunidades
indigenas e quilombolas (UFG, 2020, p. 35).

O Curso de Licenciatura em Quimica da UFG esta de acordo com a
Resolucaon® 1,de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFMT

O PPC que orienta o Curso de Licenciatura em Quimica da UFMT
tem aprovacao pelo CONSEPE n° 183/2009, com carga horaria de 3.620
horas em turno de funcionamento integral, com modalidade de oferta
presencial, tendo entrado em vigéncia no primeiro semestre de 2010.

O curso de Licenciatura em Quimica da UFMT tem como finalidade
formar profissionais reflexivos aptos a integrar o processo da educacédo
basica, de maneira responsavel, com participacao ativa no desenvolvimento
de processos pedagdgicos, principalmente relacionados com o
conhecimento quimico (UFMT, 2009). O curso esta estruturado de modo a
contemplar a carga horaria total, como se observa no Quadro 6:
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Quadro 6 - Distribuicao de carga horaria no curso de Licenciatura em
Quimicada UFMT

Disciplinas Carga horaria

Disciplinas obrigatdrias 2.460 horas
Disciplinas optativas obrigatérias 120 horas
Praticas pedagdgicas como componente curricular 420 horas
Estagio curricular obrigatério 420 horas
Atividades complementares 200 horas

Total 3.620 horas

Fonte: UFMT (2009)

De forma direta e explicita, o PPC da Licenciatura Plena em Quimica
da UFMT nao faz mencao a interculturalidade nos componentes curriculares
dispostos no documento. Esse fato pode ser justificado pela reestruturacdo
do PPC, que contou com a observancia aos seguintes documentos:

1-Resolucao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que
institui as diretrizes curriculares nacionais para a formacao
de professores da educacéo basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacéo plena; 2-Resolucdo CNE/CP
2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracdo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena,
de formacao de professores da educacgao basica em nivel
superior; 3-Resolucdo CNE/CES 8,de 11 de marco de 2002,
que estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de
bacharelado e licenciatura em Quimica; 4-Resolucdo 001/
2003/CONAC/UFSJ, de 15 de janeiro de 2003, que
determina a obrigatoriedade do projeto pedagdgico por
curso e fixa diretrizes para elaboracao de tal projeto; 5-
Legislacdo vigente sobre formacdo do profissional da
Quimica (Conselho Federal e Conselho Regional de
Quimica), em especial a resolu¢do normativa no.60 de 05
de fevereiro de 1982; 6-As normatizagdes dos conselhos
superiores da UFMT; 7- Lei no. 10.436 de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras;
8- Lei no. 10.861, de 14 de abril de 2004, que institui o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Superior -
SINAES; 9- Portaria Normativa no. 40, de 12 de dezembro
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de 2007, que institui o e-MEC, sistema eletrénico de fluxo
de trabalho e gerenciamento de informacdes relativas aos
processos de regulacdo da educacao superior no sistema
federal de educacao; 10-Lei no. 11.788/2008, de 25 de
setembro de 2008, que dispde sobre o estagio (UFMT, 2009,
p. 3-4).

Dado o periodo em que o curriculo estd em vigor, desde a sua
aprovacao, é valido assumir que ele esteja em reformulacdo e em breve
estara disponivel uma nova versao do documento.

LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFMS

O PPC que orienta o Curso de Licenciatura em Quimica da UFMS foi
desenvolvido com base na Resolugao CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015,
gue define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
O curso tem carga horaria minima de 3.294 horas, em turno de
funcionamento noturno, sdbado pela manha e tarde, com modalidade de
ensino presencial, com vigéncia no primeiro periodo letivo de 2023.

Os componentes curriculares do Curso foram concebidos a fim de
contribuir para a formacao do académico como um todo, abrangendo as
varias dimensdes do conhecimento necessarias a um profissional da area.
As principais dimensdes que permeiam o processo formativo no Curso sao:
técnica, politica, desenvolvimento pessoal, cultural, ética e social (UFMS,
2023). 0 curso estd estruturado de modo a contemplar a carga horaria total,
conforme apresentado no Quadro 7:
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Quadro 7 - Distribuicao de carga horéria no Curso de Licenciatura em
Quimica da UFMS

Disciplinas Carga horaria
Disciplinas Obrigatdrias 3.026 horas
Disciplinas Complementares Optativas 34 horas
Trabalho de Conclusao de Curso 34 horas
Atividades Complementares 200 horas
Total 3.294 horas
Fonte: UFMS (2023)

Com énfase em elementos da tematica de interculturalidade nas
disciplinas curriculares, destaca-se a disciplina optativa Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e a disciplina obrigatdria Pratica em Educacdo
Quimicalll, com a ementa:

Educacao das Rela¢des Etnico-Raciais: Concepcao do tempo e
espacgo nas culturas distintas: afrodescendentes e indigenas. Aspectos
conceituais, histéricos e politicos das relacdes étnico-raciais no Brasil.
Conceitos de raca e etnia, mesticagem, racismo e racialismo, preconceito
e discriminacdo. Discussao sobre o racismo e o preconceito na sociedade e
na escola. Diretrizes para Educacdo das Relacées Etnico-raciais. A legislacéo
brasileira e o direito de igualdade racial: avancos e perspectivas (UFG, 2023,
p.41).

Pratica em Educacao Quimica lll: Concepg¢des curriculares do
ensino de Quimica nos niveis de ensino fundamental e médio. Recursos
didaticos e praticas pedagdgicas inovadoras no ensino de Quimica. Projeto
Pedagdgico da Escola e o ensino de Quimica. Niveis de planejamento
educacional. A avaliacao no Ensino. Etapas do planejamento do ensino:
objetivos, selecao e organizacao dos conteudos, metodologias de ensino e
avaliacao da aprendizagem. Planejamento de aulas Quimica na Educacao
Basica. Direitos Humanos, Relacdes Etnico-Raciais e Educacido Ambiental
nas praticas pedagodgicas (UFG, 2023, p. 58).
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O Curso esta de acordo com a Resolugdo n° 1, de 17 de junho de
2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, atendendo a essa demanda com uma disciplina optativa ofertada
semestralmente durante a graduacao e, ainda, na disciplina obrigatoria
Pratica em Educacao Quimicallll.

Consideracoes finais

O objetivo deste estudo foi analisar a tematica de interculturalidade
e sua abordagem em documentos oficiais que orientam a formagao docente
na area de Quimica. Dessa forma, apresentamos consideragées em forma
de convite a reflexao sobre os achados nos PPCs analisados.

A andlise da perspectiva intercultural nos PPCs das Licenciaturas
em Quimica da Regidao Centro-Oeste do Brasil permitiu evidenciar nos
documentos explorados que, dos quatro Cursos analisados, trés apresentam
de alguma forma a tematica em disciplinas dispostas no seu ementario,
sendoa UnB,a UFG e a UFMS. AUFMT, por sua vez, nao apresenta a tematica
deinterculturalidade nas disciplinas dispostas no documento.

Ainterculturalidade esta presente no PPCda UnB, UFG e UFMS, em
forma de cumprimento a Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira na educacao basica, e a Resolucaone 1,
de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O cumprimento desses dispositivos ocorre de modo a adicionar a
disciplina optativa Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, na UnB; e Educacéo
para as Relacdes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias, na UFG, e Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais, na UFMS. Para além dessa disciplina, no PPC da
Licenciatura em Quimica da UnB, consta a disciplina de Educacao de Adultos,
gue, em seu ementario, apresenta a “formacao da identidade do povo
brasileiro e histérias de vida”; e Educacao e Multiculturalismo na
Contemporaneidade, que nao possui ementario disponivel no siteda UnB.
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Na Licenciatura em Quimica da UFMS, além da disciplina citada
anteriormente, destaca-se a componente curricular Pratica em Educacao
Quimica lll, que, em sua ementa, dispde: “Relagdes Etnico-Raciais” e
“Educacao Ambiental nas praticas pedagdgicas”.

Trazemos como reflexdo a dificuldade de propostas curriculares que
articulem a interculturalidade com as Praticas de Ensino de Quimica e
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica por serem componentes
curriculares em que é possivel explorar os aspectos culturais, regionais e
dediversidade.

Candau e Russo (2010) enfatizam que, além da possibilidade de
insercao de temas no curriculo e no calendario escolar sobre a perspectiva
intercultural, é necessdrio considerar uma abordagem que integre os
diferentes ambitos - ético, epistemoldgico e politico, orientados a
construcao de democracias em que justica social e cultural sejam
trabalhadas de modo articulado.

Por fim, a perspectiva intercultural no contexto educacional desafia
aformacaoinicial de professores na busca por caminhos de enfrentamento
das dificuldades e dos impeditivos de construcao e didlogo entre diferentes
saberes. Eimportante considerar a afirmacdo de uma ética na qual diferenca
cultural, justica, solidariedade e capacidade de construir juntos se articulem.
No caso dos cursos de formacao de professores de Quimica da regido central
do Brasil, esse caminho esta sendo trilhado.
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O REENCONTRO DA COMUNIDADE QUILOMBOLA SAO
JUDAS TADEU COM A PRATICA DA CAPOEIRA POR MEIO
DA ESCOLA: um relato de experiéncia

Rubens Claudio Oliveira Sousa*'
Vilma Aparecida de Pinho*?

Introducao

Ressalta-se que este estudo se apresenta como um relato de
experiéncia e traz para discussao a importancia da escola no processo de
reapropriacao e valorizagao daidentidade do contexto na qual estd inserida.
Este artigo é resultado dos estudos realizados durante o desenvolvimento
da disciplina Educacao Brasileira, ministrada pelas professoras Benedita
Celeste de Moraes Pinto e Marisa Montrucchio do Programa de Pés-
graduagao em Educacao e Cultura (PPGDUC), da UFPA, CampusdeTocantins
- Cameta.

Em um processo histérico, as comunidades quilombolas tém suas
identidades culturais comprometidas e isso ocorre por varios fatores,
porém, vale ressaltar que a midia vém sendo a principal responsavel pela
mudanca de identidade em muitos desses territérios por exercer influéncias
nos habitos e costumes da populacao, apresentando grande poder de
manipulagcdao. Dentre as manifestacdes culturais que constituem a
identidade das comunidades quilombolas, e que em muitas deixou de ser
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praticada, apresenta-se a capoeira como simbolo de resisténcia a um
modelo de trabalho escravo em que os negros trazidos da Africa para o
Brasil, no periodo da didspora, eram submetidos no Brasil.

Diante do contexto de preconceito, negacao das manifestacoes
culturais de origem afro, entre outros problemas impostos, entende-se que
aescola desempenha um papel fundamental na formacao dos alunos e no
modo de vida da comunidade onde estd inserida. A escola deve incorporar
no curriculo agdées que valorizem a cultura afro-brasileira e implementar
praticas pedagdgicas que promovam essa valorizacao no cotidiano escolar
ou seja, que seja discutido o racismo, o preconceito, as herangas, as lutas, as
conquistas, a importancia da valorizacao da identidade, trazendo para a
vivéncia da escola praticas culturais que ainda fazem parte do cenario cultural
da comunidade e que deixaram de existir no ambiente escolar. Dessa forma,
serd despertado nos alunos o sentimento de pertencimento a diversos
saberes e herancas.

A escola precisa desenvolver praticas pedagdgicas no sentido de
fazer com que os alunos conhecam e valorizem sua histéria, ao mesmo
tempo em que precisa criar meios para que a comunidade possa se
reapropriar das manifestacdes culturais que deixaram de ser praticadas.
Assim, compreendemos que as escolas localizadas nas comunidades
quilombolas tém como principio trabalhar o respeito e o reconhecimento
da histéria e da cultura afro-brasileira como forma de proteger as
manifestacdes culturais e valorizar a diversidade étnico-racial. Com isso
em mente, foi proposto o desenvolvimento de um projeto na Escola
Quilombola Sao Judas Tadeu, o qual envolveu professores, alunos, pais e
demais membros da comunidade.

Em uma pesquisa diagndstica, perceberam-se os anseios da
comunidade e de professores na direcao de levar a pratica da capoeira para
0 ambito escolar por ser considerada simbolo de resisténcia dos
remanescentes quilombolas e por ter sido praticada na comunidade em
épocas passadas. As professoras, que também sao integrantes da
comunidade, diziam que tinham vontade de trabalhar com a capoeira na
escola, porém, precisavam de uma parceria.

O projeto que servird como base para as discussdes foi desenvolvido
na escola Sao Judas Tadeu por meio de praticas pedagdgicas com o objetivo
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de propor aos alunos a vivéncia da capoeira como forma de valorizar a cultura
de origem afro-brasileira, sob os auspicios da Lei 10.639/03, que garante o
acesso a esse conhecimento que ainda é pouco democratizado nas escolas.
No art. 26-A da lei estd estabelecida a obrigatoriedade do ensino sobre a
histdria e a cultura afro-brasileira nos ensinos fundamental e médio, oficiais
e particulares, e, no art. 79-B, o dia 20 de novembro é estabelecido como o
Dia da Consciéncia Negra, devendo estar incluido no calendario escolar.

Compreende-se que o compromisso de combater o racismo e o
preconceito ndo é tarefa apenas da escola, no entanto, essa instituicao
precisa ser um espaco de discussdes, um espaco democratico em que
possam ser produzidos conhecimentos, praticas e atitudes antirracistas. A
capoeira, por sua vez, ¢ uma manifestacao cultural de origem afro-brasileira
que vem sendo passada de geracao para geragao e trazem sua histériaum
passado de enfrentamento e resisténcia aos processos de opressoes sociais,
politicas e religiosas da sociedade brasileira desde a escravidao. A capoeira
compoe a histéria e a cultura afro-brasileira e, por essa razao, permite discutir
os conflitos e as estratégias de libertacdo em contexto de extrema violéncia
racial. A pratica da capoeira representa uma mistura de lutas, brincadeiras
e festas, assim como de perseguicdes, racismos e preconceitos raciais no
Brasil.

A capoeira é composta por musicalizagao, movimentos corporais e
indumentarias, dentre outros elementos que despertam nos alunos a
vontade de pratica-la, sendo meio educacional que, quando trabalhada sob
um direcionamento pedagdgico, dentro ou fora da escola, pode despertar
o sentimento de pertenca dessa manifestacdo, que possui grande significado
na histéria do Brasil. Segundo Santos (1990), os conteddos programaticos
trabalhados na capoeira possibilitam a transmissao de valores culturais que
atuarao diretamente na educacao global das criancas que a praticam, sendo
elementos importantes para o desenvolvimento do convivio social e
harmoénico.

E fato que a capoeira é um objeto de conhecimento contemplado
na legislacdo educacional brasileira por fazer parte da Histéria e Cultura
afro-brasileira. Porém, percebe-se que no chao da sala de aula pouco é
trabalhada, talvez pelo mito imposto de que para trabalhar a capoeira
precisa ser capoeirista ou saber executar os movimentos, visao que sera
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contestada, pois ha exemplos concretos de que é possivel realizar processos
de ensino e aprendizagens das culturas corporais de movimento da capoeira
sem que seja um capoeirista. Em muitos casos, quando a capoeira é
trabalhada nas dependéncias das escolas, e quase sempre nas aulas de
Educacao Fisica, ndo é contemplado o contexto histérico; dessa forma, acaba
acontecendo a“pratica pela pratica”. Mas, no ano de 2003, o entdo presidente
da republica Luis Indcio Lula da Silva assinou a Lei 10.639/03, que versa
sobre a obrigatoriedade do ensino sobre histéria e cultura Afro-brasileira.

Nao ha duvidas de que, apds duas décadas, a lei citada anteriormente,
apesar de ainda precisar ser efetivada em muitos estabelecimentos de
ensino, vem contribuindo significativamente no combate ao preconceito,
formando uma opinido cidada capaz de resistir e lutar contra atos simbdlicos
e reprodutivos das camadas sociais dominantes de légica eurocéntrica e
capitalista ainda existentes, antes de forma tirana e atualmente de forma
sutil na sociedade brasileira. Faz-se necessario afirmar que ainda ha a
necessidade do desprendimento de atos racistas e preconceituosos
existentes por muitos que compdem a comunidade escolar e nao escolar.
Entende-se que para ser antirracista, se faz necessario “despir-se” do racismo.

Entendendo aimportancia de trabalhar o objeto de conhecimento
em discussao ao mesmo tempo em que propondo praticas pedagdgicas
de fortalecimento a cultura de origem afro-brasileira nas dependéncias das
escolas com uma pedagogia prépria que se faz necessaria, o projeto, que
foi desenvolvido no periodo de uma semana em uma proposta
interdisciplinar, teve como publico-alvo turmas multisseriadas do ensino
fundamental |, embora aberto a participacdao de toda a comunidade como
uma forma interativa entre educacao escolar e nao escolar.

1. A capoeira como objeto de conhecimento a ser trabalhado nas
escolas

A Lei n° 10.639/03, no artigo 26-A, torna obrigatério o ensino da
Histdria e cultura afro-brasileira em todo o curriculo escolar na Educacao
Basica. Por esse motivo, todos os educadores terao que incluir essa proposta
no seu planejamento. Sousa e Lourenco (2009) afirmam que é uma
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oportunidade de se discutir uma diversidade de questdes, atendendo as
exigéncias da Lei 10.639/03.

A capoeira esta contemplada como um objeto de conhecimento na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos curriculos estaduais e
municipais, chegando até o planejamento de muitas escolas, porém, essa
pratica ainda é pouco trabalhada em sala de aula ou fora dela pelos
professores. Muitos acreditam que para trabalhar a capoeira é necessario
saber lutar. E preciso entender que a capoeira pode ser compreendida nao
somente como luta, mas também como danca, jogo, brincadeira e festa,
dentre outras formas, e que trazer essa manifestacao cultural para as
dependéncias das escolas vai muito além da pratica em si. Se faz necessario
trazer para discussao o contexto histérico, a musicalizagao, os fundamentos,
a instrumentalizacdo, dentre outros conhecimentos que podem ser
discutidos.

Nesse sentido, o professor pode lancar maos de varios recursos em
sua volta. No proprio ensino da pratica podera envolver capoeiristas da propria
comunidade ou de comunidades vizinhas em projetos ou oficinas
desenvolvidas na escola e, antecipadamente, explicar de que forma quer que
seja trabalhada a capoeira, apresentando os objetivos da acao e, com isso,
certamente, irdo se criar grupos e pessoas interessadas pela pratica. Brandao
(1984) afirma que a crianca imita e aprende com a sabedoria que existe no
proprio gesto. Amorim (2010) afirma que a capoeira tem uma riqueza cultural,
ritmica e motora muito grande, o que pode ser notado no momento da pratica,
incluindo-se o contexto histoérico de luta em tempos passados.

E interessante destacar a importancia de ser trabalhada pelos
professores com os alunos toda historicidade da capoeira e o que ela
representa para a Histéria do Brasil. Os PCNs (Brasil, 2000) ressaltam como
objetivo aimportancia de conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural tanto brasileiro quanto de outros povos e nacoes, e se
contrapdem a qualquer tipo de discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crenca, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais ou sociais. Compreende-se como uma a¢ao nao
pedagdgica resumir a capoeira a sua pratica, visando apenas desenvolver
técnicas de luta ou esporte, deixando a margem seu grande potencial moral,
ético e estético.
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Eimportante destacar que, ao trabalhar a capoeira, ha umainteracéo
entre varias disciplinas que compdem o curriculo escolar, a exemplo da
Educacao Fisica, Historia, Geografia, Arte (e outras areas afins), envolvendo
asdimensodes da danca e da musica. Todas essas disciplinas estao integradas
com a pratica da capoeira, relacionando-a com os movimentos, as musicas,
asregioes, a estrutura de grupos e nossos processos histéricos. Reafirma-se
gue para trabalhar a capoeira na escola o professor ndo precisa ser mestre
de capoeira, mas um observador, um professor que cria possibilidades, um
estudioso que minimamente consiga, de forma tecnicamente correta,
desenvolver as possibilidades de movimento da capoeira e, com isso,
explorar toda a suariqueza.

Amorim (2010) afirma que o professor de Histéria pode trabalhar a
histéria da capoeira tanto nacional quanto local. Na Geografia, pode ser
trabalhada a correlacao com os locais onde a capoeira aconteceu e onde
acontece atualmente, assim como as caracteristicas dos capoeiristas. Na
literatura ndo é diferente, podendo-se abordar a musicalidade, seus versos,
poesias e sua religiosidade. Dessa forma, entende-se que a capoeira nao é
um mero instrumento de adestramento do fisico, e sim uma dinamica de
alteracao dos valores historicos, sociais e culturais vigentes na sociedade
brasileira. A capoeira, como manifestagao cultural afro-brasileira, deve ser
contemplada na escola como um objeto de conhecimento que contribui
diretamente para a formacdo dos alunos, pois ela encerra em seus
movimentos a luta pela emancipag¢ao dos negros no Brasil escravocrata.
Em seu conjunto de gestos, expressa de forma explicita a voz do oprimido
na sua relacao com o opressor (Coletivo de Autores, 1992).

2. EDUCACAO QUILOMBOLA: o ensino da histéria da cultura afro-
brasileira e africana

Os caminhos apontados no topico anterior e o relato de experiéncia
que esta sendo apresentado no tdpico que segue, com base num projeto
desenvolvido na Escola Quilombola Sao Judas Tadeu, no municipio de Bujaru,
possibilitam que a escola seja um espaco de construcao de conhecimentos
com grandes significados no processo de formacgao dos alunos.
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E fato que o curriculo atualmente apresentado néo possibilita a
formacao integral dos alunos devido a escassez de reflexdes e didlogo, no
entanto, a educacao quilombola desenvolvida, principalmente nas escolas
situadas nas territorialidades, deve se apresentar com uma pedagogia
propria, respeitando a especificidade étnico-cultural, reconhecendo e
valorizando a diversidade cultural. Pedagogia essa estabelecida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola de
2012. Dessa forma, as escolas quilombolas precisam contemplar em seus
projetos politico-pedagdgicos o respeito a cultura e a histéria que
constituem a identidade local.

A escola precisa oferecer aos alunos uma educacao que represente
e reconheca as diferencas, a diversidade e a pluralidade étnico-racial,
proporcionando espacos de debates contra o racismo e o preconceito.

O preconceito racial € uma realidade presente no Brasil reproduzida
diariamente pelas pessoas que, muitas vezes, nem percebem os atos racistas
e preconceituosos que praticam. Isso é fato, ainda que muitos brasileiros
neguem sua existéncia. Em meio aos atos racistas e preconceituosos, os
saberes ancestrais, as herancgas, as manifestacoes culturais, aidentidade de
um povo, o modo de vida das pessoas e as proprias origens passam a ser
negados, adormecidos. Aos poucos, tudo vai sendo modificado diante das
imposi¢oes atribuidas no sentido de que, para estar incluido na sociedade,
faz-se necessario obedecer a alguns padrdes de vida, que vao desde as
manifestacdes culturais até a estética, perpassando, ainda, pelo vocabulario.

Diante da realidade, é essencial que a escola desempenhe um papel
ativo na promocao daigualdade e no reconhecimento da riqueza cultural
afro-brasileira. A Lei n° 10.639/2003, por exemplo, estabelece a
obrigatoriedade do ensino sobre a histéria e cultura afro-brasileira nas
escolas e inclui o Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar, tendo
como finalidade reconhecer e valorizar essas importantes contribuicoes
culturais.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatodrio o ensino
sobre histéria e cultura Afro-brasileira.
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Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de
novembro como o Dia da Consciéncia Negra (Brasil, 2003,
p.01).

No que diz respeito ao objetivo da referida lei que é de valorizar a
cultura de origem africana, despertando um olhar critico no individuo
quando se trata de preconceito, Ribeiro et al. (2008, p.16) destacam que:

Conceber uma educacdo antirracista é, portanto, o Unico
caminho capaz de construir o sentimento de pertenca, ao
mesmo tempo em que descortina perspectivas de uma
educacao de qualidade,imprime a escola valores e praticas
da cosmovisao africana em que a ética, a emocéo e a
efetividade formam o tripé que sustenta o equilibrio social
e possibilita a edificacdo da cidadania.

Diante da forma vergonhosa como o preconceito e a discriminagao
racial vem se fazendo presentes na sociedade, a escola ndo pode “fechar as
portas” para essas tematicas. Espera-se que se apresente como espaco de
confronto diante de todas essas mazelas impostas em um processo histérico
que tem como consequéncia o silenciamento, aacomodacao, a negacaoda
identidade, o apagamento das manifestagcdes culturais, etc. As instituicdes
de ensino precisam incluir em suas praticas pedagdgicas estratégias
metodoldgicas que possibilitem a reflexao e questionamentos, ao mesmo
tempo em que propor acoes praticas no sentido de manter vivas as tradicoes.

Para tanto, é necessario que as propostas estejam incluidas no
projeto politico-pedagdgico das escolas e que facam parte do cotidiano
escolar por serem indispensaveis no processo de formacao dos alunos. E
certo afirmar que, se ha mais tempo houvesse a preocupacao de tornar
obrigatdrio o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana nas
escolas, as comunidades estariam bem mais conscientes da importancia
de preservar o que é de origem, nao deixando que outras culturas tivessem
o poder de adormecer o que ha muito tempo foi praticado na comunidade.
Nao obstante, deve-se considerar a reflexao de Burk (2011) acerca de que é
dificil preservar a manifestacao cultural na comunidade na integra, visto
que essa cultura ndo vive em umailhaisolada do restante da sociedade, por
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isso, estd sujeita a transformacgdes. O autor sustenta, ainda, que as
manifestagcdes culturais sdo como areas de construcao, estando sempre
em construgao e reconstrucao.

3. DA MEMORIA PARA A PRATICA: a resisténcia continua

Neste topico, serdo apresentadas as cinco etapas de
desenvolvimento do projeto, que contou com a participagao de professores,
profissionais de apoio, alunos, pais, capoeiristas, assistentes de midia e
demais convidados. Vale ressaltar que antes do projeto comecar a ser
executado foi feita uma pesquisa exploratéria na comunidade sobre os
anseios dos professores, alunos e pais (convidados para a apresentacdo da
proposta), que aconteceu nas dependéncias da escola. Posteriormente, foi
reajustada, contando com a participacao de todos para que, assim, pudesse
seraprovada e aplicada.

3.1 Exposicao simplificada do contexto historico da capoeira, sendo
utilizado o filme“O Navio Negreiro”

LR L R e

s g v
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O trabalhofoiiniciado com a apresentacdo da proposta do projeto e
o cronograma que deveria ser seguido, uma forma combinada com o intuito
de firmar compromisso no que diz respeito a participacdo de todos.
Aproveitando o momento, foi feita uma indagacdao sobre seus
conhecimentos a respeito da capoeira, sendo informado que nenhum aluno
teria vivenciado a capoeira na pratica e que desconheciam sua histéria. Em
seguida, assistiram ao filme “O Navio Negreiro”, que conta a vida do negro
desde sua saida do continente africano até sua chegada ao Brasil.

Na abertura daroda de conversa sobre o filme, uma aluna questionou
o porqué de alguns negros serem capturados por outros negros e carregados
a forca para os navios, da mesma forma como questionavam a forma de
como os negros eram tratados durante a viagem.

O filme didatico possibilitou aos alunos o conhecimento de como o
negro era visto e tratado no Brasil em tempos passados, chamando a atencao,
ainda, para os diversos atos de desrespeito a0 negro em um processo
histérico. Enfatizaram-se as piadas racistas, os apelidos, os atos de
discriminacdo racial apresentados em jornais, o cuidado com o
compartilhamento de conteldo que transmite uma imagem ruim da
populacdo negra, entre outras situagdes abordadas.

Objetivou-se com a exposicdo do filme, levar ao conhecimento do
aluno e demais presentes a situacao do negro em tempos passados bem
como despertar a responsabilidade e o zelo que ele tem por tudo aquilo
que venha pertencer a origem afro-brasileira. Em um outro momento,
assistiram a um filme sobre a histéria da capoeira no Brasil, contada porum
grupo de teatro que abordava de forma detalhada onde os negros fugidos
das grandes fazendas treinavam, como treinavam e para que treinavam
capoeira.

Santos (1990) afirma que as raizes da capoeira favorecem contetidos
valiosos, que transmitem valores culturais que atuardo na educacao global
das criangas que a praticam. Diz, ainda, que é um elemento de muita
importancia para o desenvolvimento do convivio social e harmédnico. Essa
etapa foi finalizada com musicas de capoeira e os alunos dancando o samba
emuma grande roda.
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3.2 Oficina de constru¢ao de berimbaus, manuseio de instrumentos e
ensaio de musicas

Os resultados obtidos nessa etapa do projeto apontam que foi uma
das maisimportantes do estudo pelo motivo dos alunos terem participado
efetivamente da construcao de um instrumento utilizado na capoeira, bem
como por terem o primeiro contato com alguns instrumentos e com as
musicas cantadas e tocadas nas rodas de capoeira.

Primeiramente, o professor de capoeira que foi convidado
apresentou o berimbau e tocou algumas musicas na apresentacao do
instrumento.

Os alunos conheceram como se construia cada peca do berimbau, o
nome dessas pecas e qual a funcao de cada uma delas na composicao do
instrumento. Percebemos que os alunos ja conheciam as pegas necessarias
para construir o berimbau e alguns ja sabiam construir o caxixe. Nesse
sentido, Brandao (1984) afirma que o referido conhecimento é passado de
geracao para geragao.
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A educacdo existe onde nao ha escola e por toda parte
pode haver redes e estruturas sociais de transparéncia de
saber de uma geracdo a outra, onde nao foi ainda sequer a
sombra de um modelo de ensino formal e centralizado.
Porque a educacdo aprende com o homem a continuar o
trabalho da vida. A vida que transporta de uma espécie
para outra e de uma geragdo aoutra (BRANDAO, 1984, p.
13).

Com a orientacao do professor, os alunos construiram dois
berimbaus, que logo serviram para que alguns viessem a tirar os primeiros
sons daquele instrumento.

Soares e Julio (2011) dizem que a capoeira é um tema facil de ser
trabalhado na escola visto que os materiais necessarios para trabalhar esse
conteldo ndo sdo onerosos e por ndo ser necessario um espaco fisico
especifico, nem indumentaria sofisticada.

No primeiro contato com os instrumentos, percebeu-se que trés
alunos logo se destacaram, talvez por serem maiores, o que facilitou o
dominio do berimbau, que é sustentado com apenas uma mao. No ensaio
das musicas, cantavam e batiam palmas muito entusiasmados e logo se o
som que vinha do berimbau e do pandeiro, instrumento que também
treinaram algumas batidas. Notou-se que a musica de capoeira aos sons
dos instrumentos desperta na pessoa uma vibracao, uma energia, a
ansiedade, a vontade de logo entrar em uma roda de capoeira, mesmo sem
saber jogar.
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Participaram bastante desse momento e, para finalizar a etapa,
cantaram e dancaram um samba de roda. Souza e Oliveira (2001) afirmam
que o canto é um meio da crianca desenvolver a coordenacao motora
porque, além de cantar, ela aprende a bater palmas, simultaneamente,
desenvolvendo seu préprio ritmo, desde o aprendizado da capoeira até o

jogo.

“4 .-4_.' f‘ D
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Amorim (2010) sustenta que a capoeira possui uma riqueza, cultural,
ritmica e motora muito grande, o que pode ser notada no momento da
pratica.

3.3 Fundamentos técnicos da capoeira

Para o inicio da aula, foi proporcionado um clima agradavel no
momento da exposicdo dos instrumentos e das musicas de capoeira, que
era tocada em som ambiente, no intuito de familiarizar os alunos com o
objeto de conhecimento que estava sendo trabalhado. A propésito, a
musicalidade da forma e enriquecimento na transmissao do conteudo
(LACERDA, 2009).

Apds esse momento, foi lido um texto reflexivo, “o anel” que reforca
aimportancia de cada pessoa na sociedade e transmite a ideia de que nés
estamos sujeitos a passar por situacdes desagradaveis todos os dias por
guem gque nao nos conhece de fato, mas que isso nao deve impelir o individuo
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a“baixar sua cabeca”e deixar de lutar. A motivacao leva a superacgao; desse
modo, ela contribui sobremaneira para a superacao dos obstaculos.
Portanto, é necessario que o educador saiba motivar seus alunos (BARROS,
2012).

Ap06s esse momento inicial, os alunos presenciaram a execucao dos
principais fundamentos da capoeira, como ginga, meia lua, martelo,
queixada, au, as esquivas: lateral e de frente, armada, entre outros
fundamentos. Nesse momento, apenas o professor executava os
movimentos e os alunos somente assistiam. Em seguida, assistiram a um
video de capoeira do grupo Axé, comandado pelo mestre Barrao. Vez ou
outra, o video era pausado e os alunos teriam que dizer que fundamento
fora executado; apds falarem, o video prosseguia e, assim, foi sendo
desenvolvida a metodologia até o final da etapa.

3.4 Movimentos sendo vivenciados na pratica

Os fundamentos que foram apresentados na etapa anterior passaram
a servivenciados na pratica, sendo que todos eles eram trabalhados tanto
para o lado direito quanto para o lado esquerdo. Alguns alunos tinham mais
facilidade de executé-los para a direita do que para a esquerda; ja com
outros era o contrario, desenvolviam melhor para o lado esquerdo.
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Percebeu-se que os alunos executavam bem os movimentos,
exceto a ginga, que é o principal fundamento da capoeira, mas isso era
apenas uma questao de tempo. Para ajudar a superar essa dificuldade, foi
desenhado um quadrado no chéao, ajustado ao tamanho de cada aluno, o
que possibilitou a execucao correta do movimento.

O quadrado é uma forma de direcionar o aluno nos movimentos a
serem feitos e, por outro lado, levando em consideracdo outras areas de
conhecimento, é uma maneira muito divertida para trabalhar a geometria,
fazendo com que o aluno construa o conceito de angulo, circulos,
circunferéncias e graus, utilizando movimentos corporais como facilitadores
nessa construcao (FERREIRA NETO, 2009). No que diz respeito aos outros
fundamentos, muitos alunos e alunas faziam exatamente da forma como o
professor executava.

A etapa foi finalizada com uma roda de capoeira, onde os alunos
executaram os movimentos, primeiramente, individuais e, depois, jogaram
em duplas.

Na roda se tem a oportunidade de mostrar o que melhor
desenvolveram, além de promover a participacao em modo de cooperacao,
jogando, cantando, tocando ou batendo palmas. Todos os alunos devem
passar pelas diferentes posicdes na roda (WIELECOSSELES, 2011).
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3.5 CULMINANCIA DO PROJETO: noite cultural

Tratava-se da ultima etapa do planejamento, sendo que durante toda
a semana a comunidade escolar foi mobilizada para esse momento. Além
das apresentac¢des de todas as etapas do projeto, essa foi finalizada com
uma grande roda de capoeira. Esteve presente um grupo de danga da
comunidade, que tinha sido fundado ha pouco tempo, denominado JUDAMA
(Damas de Sao Judas).

Na abertura, foram dadas as boas-vindas a todos e apresentada, de
forma simplificada e objetiva, a finalidade do projeto.

Para criar um certo impacto em todos que participavam da
culminancia, os convidados assistiram ao filme “O Navio Negreiro” (curta),
com o objetivo de apresentar a vida do negro mesmo antes de chegarem
terras brasileiras, despertando em todos a responsabilidade de valorizar a
cultura de origem africana por sermos herdeiros dessa histéria, uma vez
gue na sociedade em que vivemos o negro é o principal alvo de preconceito,
racismo, violéncia, entre outras mazelas, que nao nos permitem viver em
uma sociedade justa.

Apds esse momento, o grupo danga, ja citado anteriormente, que
faz parte da Comunidade Quilombola Sao Judas, apresentou-se, trazendo a
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tematica da vida do negro no Brasil e sua busca por liberdade. O espaco
preparado para o momento da culminancia contava com um mural, que
continha registros de atividades de todas as etapas anteriores do projeto.

Como forma de confraternizar o momento e marcar o reencontro
com a pratica, que por anos ficou adormecida, foi feita uma grande roda de
capoeira na escola. Os alunos apresentaram na roda os movimentos que
aprenderam e, logo em seguida, foi feita uma roda de samba, por também
fazer parte da capoeira. Ali, as maes dancaram com os filhos, irmaos com
irmaos, professores com alunos, professor com maes etc.

——

Como forma de confraternizar o momento e marcar o reencontro
com a pratica, que por anos ficou adormecida, foi feita uma grande roda de
capoeira na escola. Os alunos apresentaram na roda 0s movimentos que
aprenderam e, logo em seguida, foi feita uma roda de samba, por também
fazer parte da capoeira. Ali, as maes dancaram com os filhos, irméaos com
irmaos, professores com alunos, professor com maes etc.
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Essa forma de comemorar é tipica nas comunidades quilombolas
desde os tempos passados. Segundo Lima, Santos e Rodrigues (2011),
durante as dancas nas comunidades quilombolas, os corpos se juntam e
vém festejar com alegria esse prazer, sendo que o neto danga com a avé, os
casais reafirmam sua uniao, filhas dancam com suas maes e, dessa forma,
todos confraternizam-se com suas emocdes.

Consideracoes gerais

A proposta de pratica pedagdgica apresentada é exemplo de uma
pedagogia propria da educacao quilombola. Esse projeto de intervencao
contemplou a lei 10.639/2003 por meio da praxis interdisciplinar entre
Arte, Educacao Fisica, Histéria e disciplinas afins. O desenvolvimento do
estudo possibilita entender que a Educagao escolar, segundo Brandao (1984),
nao é a Unica responsavel por levar ao aluno uma educacgao que o torne
diferente no meio onde estd inserido, no sentido da busca incessante por
ética, por direitos, por valorizacao das culturas, dentre outras conquistas.
Porém, durante o desenvolvimento do trabalho, constatou-se o podere a
importancia que a educacao escolar tem de transformar uma realidade.

A lei 10. 639/03 é fundamental no combate ao preconceito, ao
racismo, e outros problemas sociais que se arrastam por muitas décadas.
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Desenvolver aulas diferenciadas, levando em consideracao o meioonde a
escola esta inserida, o modo de vida de um povo, tradi¢des culturais,
conhecimentos que constituem a identidade local, entre outros fatores
importantes para aformacao do aluno, além de proporcionar uma formacao
integral, da sentido ao processo de escolarizagao. Trazer para sala de aula
discussdes importantes e com grande significado para a vida dos alunos e
da comunidade significa proporcionar uma formacao de pessoas inquietas
diante da violacao de direitos, negacao, preconceito, racismo, dentre outros
problemas que marcam de forma negativa a sociedade.

Vale ressaltar o quanto se faz importante que as escolas que estao
situadas em territorialidades quilombolas desenvolvam uma pedagogia
prépria de valorizacao e fortalecimento da identidade local. Constatou-se
um fato importante no desenvolvimento do projeto, ou seja, durante os
cinco dias de realizagcao das atividades nenhum aluno faltou as aulas e
interagiram o tempo todo. O projeto titulado “A vivéncia da capoeira na
Escola Sdo Judas Tadeu” proporcionou ndo apenas jogar capoeira, mas se
preocupou com todo o contexto historico dessa arte a fim de despertar no
aluno o sentimento de pertenca.

Entende-se que a capoeira na escola é uma forma de combater o
preconceito racial e pode desenvolver ndo apenas habilidades fisicas, como
também integracdo de pessoas por meio da arte. Afirma-se que o projeto
desenvolvido nao teve por fim a pratica da capoeira nas dependéncias da
escola, pois ela ganhou muito mais sentido quando passou a ser praticada
na comunidade em eventos realizados pelos moradores em parceriacoma
escola possibilitando a certeza de que o objetivo principal foi alcancado.
Acreditamos que podemos contribuir na reapropriacao das identidades
étnico-raciais nas comunidades quilombolas por meio de praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola quilombola Sao Judas Tadeus, no
municipio de Bujaru/PA.
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As praticas ancestrais de cura das benzedeiras da
comunidade quilombola de Mata Cavalo-MT
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Introducao

“As ferramentas do senhor nunca derrubardo a casa-
grande’.
LORDE, Audre (2020)

Audre Lorde (2020), escritora, fildsofa, poeta e ativista feminista, na
frase acima, faz referéncia a sua participacdo na mesa-redonda da
conferéncia no Instituto de Humanidades da Universidade de Nova York,
em setembro de 1979. A autora nos convida a refletir sobre as condi¢cdes da
existéncia material da vida das mulheres e a interdependéncia entre
mulheres. Excelente convite para que as mulheres negras, pobres,
periféricas, |ésbicas dominem, apropriem-se das ferramentas do senhor, e
as utilize no desmonte da casa-grande.

Nosso texto trata de mulheres benzedeiras da Comunidade
Quilombola de Mata Cavalo-MT, localizada no municipio de Nossa Senhora
do Livramento-MT. Nosso lugar de fala estd ancorado no territério de
resisténcia, e nosso artigo se estrutura com as vozes, existéncias de
quilombo. Do lugar de vidas que re-existentes (Arroyo, 2023), desse territorio
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marcado por exclusdes, opressoes, violéncias e vidas ameacadas pelo poder
econOmico genocida que representa na contemporaneidade a casa-grande.

No solo da pesquisa, percorremos caminhos desconhecidos,
perguntas que faziamos e que, portanto, fiz, como muitos, na tentativa de
obter saidas, na angustia por encontrar perguntas e possiveis respostas.
Acredito que a pesquisa se serve desse tempero, a angustia. A angustia do
desconhecido que, quando revelado em sua materialidade, nos faz mais
desejosos de perguntar. Nessa direcdo, é inevitavel perguntar sobre a
origem histérica das benzedeiras, benzedores, rezadeiras, rezadores,
raizeiras, raizeiros, curandeiras e curadores, esse fenbmeno que nao é algo
natural, e sim producao histérica. Aprendi desde minha tenra idade, que
“médico de pobre é benzedor’, e ainda ouco essa frase repetidas vezes. O
questionamento vem dessa afirmagao: médico de pobre. Entdo, rico tem
outro médico? Entdo, trata-se de estratégia de existéncia? Trata-se de uma
medicina lincada com a sobrevivéncia? De qual vida? Como surge esse ser
quereza e cura? Pesquisas, estudos e a experiéncia no campo empirico em
Mata Cavalo-MT possibilitaram encontrar algumas pistas para essas
inquietacoes. Dedico energia a fim de sistematizar historicamente a pratica
da benzecao no Brasil, como marco histérico do periodo colonial a
contemporaneidade.

Assim sendo, a orientagao tedrico-metodoldgica da pesquisa
implica, necessariamente, uma compreensao de producao de
conhecimento e de pesquisa a partir do materialismo histérico e dialético.
Com relacao ao método, Frigotto (2012, p.73) vincaque a

[...] dialética materialista histérica enquanto uma postura,
ou concepcao de mundo; enquanto um método que
permite uma apreensao radical (que vai a raiz) darealidade
e, enquanto praxis, isto é, unidade de teoria e pratica na
busca da transformacao e de novas sinteses no plano do
conhecimento e no plano darealidade histérica.

Em suma, Frigotto (2012) destaca cinco momentos desse método:
1) Realizar um resgate critico da produgao tedrica sobre a problematica
(das perspectivas de analise, conclusdes e premissas); 2) Pesquisar as
multiplas dimensdes do problema da realidade investigada; 3) Discutir
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conceitos e categorias que orientaram tépicos e questdes fundamentais a
interpretacao e a analise; 4) Estabelecer relagdes entre parte e todo
(conexdes, mediacdes e contradi¢des dos fatos); e 5) Realizar a sintese, isso
é, a exposicao organica e coerente das multiplas determinagdes que
explicam a problematica.

Na busca por explicitar as multiplas determina¢des, media¢des e
contradicdes do objeto de estudo, recorremos a revisitar a literatura
produzida sobre o tema. Realizamos a selecdo a partir da referéncia do
classico texto de Laura de Mello e Souza “O diabo e a Terra de Santa Cruz:
Feiticaria e religiosidade no Brasil Colonial” (2009), de Sidney Chalhoub et
al.(org.),"Artes e oficios de curar no Brasil: capitulos de histéria social”(2003),
de Elda Rizzo de Oliveira,“O que é benzecdao?” (1985a) e“O que é medicina
popular” (1985b), de Silvia Federici, “Caliba e a Bruxa: mulheres, corpo e
acumulacgdo primitiva”(2023) e“Mulheres e caca as bruxas”(2019), de Silvia
Federici, e, por fim, Davi Kopenawa e Bruce Albert, da obra“A queda do céu:
Palavras de um xama yanomami” (2015). Esses textos permitiram descortinar
e desvelar a origem historica das praticas ancestrais de cura no Brasil.

Refletir sobre as praticas tradicionais de cura presentes no oficio de
mulheres benzedeiras, rezadeiras, raizeiras, curandeiras dessa comunidade
acena espacos de esperancas ao condensar no oficio da benzecao os
fundamentos do cuidado, da cura, da amorosidade, da producéao e
reproducdao ampliada da vida associada, nos lagos de solidariedade, de
parentescos, de compadrios, etc.

[...] pela experiéncia os homens [e mulheres] se tornam
sujeitos, experimentam situagdes e relagdes produtivas
como necessidades e interesses, como antagonismos. Eles
[e elas] tratam essa experiéncia em sua consciéncia e sua
cultura e ndo apenas a introjetam. Ela ndo tem um carater
s6 cumulativo. Ela é fundamentalmente qualitativa
(Thompson, 1981, p. 182).

De maneira incansavel, na obra“A Miséria da Teoria: Um planetario
de erros’, Thompson (1981) reivindica a “histéria vista de baixo”, ou seja, a
experiéncia vivida, percebida e modificada pelos trabalhadores e
trabalhadoras que, no século XVIII, na Inglaterra, participaram da formacao
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da classe operaria. Em defesa do materialismo histérico, reivindica a
experiéncia como “uma categoria que por mais imperfeita que seja, é
indispensavel ao historiador” (Thompson, 1981, p. 15). Para ele, a
experiéncia ndo é meramente pratica, mas surge porque homens e
mulheres (e ndo apenas fildsofos) refletem acerca do que acontece a sua
volta. Pensamento e agao caminham juntos, constituindo uma dialética
continua.

Thompson (1998) nos guia a privilegiar a histéria dos excluidos/
marginalizados e como esses individuos concebem o contexto histérico e
o seu fazer-se em um mundo repleto de contradicdes. Para o autor, a cultura,
em seu sentido amplo (saberes e experiéncias, em especial), é
determinante e revolucionaria, fazendo parte da dialética entre producéo
material e imaterial. Com esse mote, é possivel pensar um outro mundo e
“renovar nossa percepcao da gama de possibilidades implicitas no ser
humano” (1998, p. 23).

Na obra “Costumes em comum - estudos sobre a cultura popular
tradicional’, Thompson (1998) nos mostra que os aspectos da producao
material aparecem em muitas tradicées e costumes da classe popular
inglesa do século XVl e que varias se perpetuaram pelo tempo. No século
XVIII, as florestas, as dreas de cacga, os grandes parques e algumas areas de
pesca eram arenas notaveis de reivindicagdes (e apropriacdes) conflitantes
de direitos comuns. Depois de uma revitalizacao nas primeiras décadas do
século, os tribunais florestais voltaram a cair em desuso, de modo que
diminuiu a vigilancia da ‘Coroa’ Mas continuava a existir a hierarquia dos
donatarios, administradores, guardas, funciondrios florestais, guardas
subalternos, tdo gananciosos como sempre, a maioria deles comprometida
com os abusos que a sua posicao ou as oportunidades do cargo favoreciam
(Thompson, 1998, p. 90). Na mesma obra, o autor aponta que a disputa pelo
direito comum da terra era manipulada pela nocao de direito de uso que a
classe dominante detinha e impunha aos plebeus. Ainda hoje, muitos
fazendeiros se utilizam desse discurso para expulsar trabalhadoras e
trabalhadores rivais e se apropriarem de suas terras. Ocupar, resistir e
produzir constitui a luta das mulheres benzedeiras, rezadeiras, curandeiras,
raizeiras da comunidade Quilombola de Mata Cavalo-MT.

Interculturalidades en metodologias horizontales en los posgrados brasilefios y mexicanos | 195



Falamos de re-existAancia (e nAfo em resistAancia), buscamos
indicar, conforme Walsh, que no re-existir e no re-viver estAfo presentes
processos de re-criaA§A£o (Walsh, 2009). Compreendemos, pois, que re-
existir os sujeitos e grupos re-criam suas existAancias a partir de suas
prAXprias percepA§Apes e experiAancias, retirando o protagonismo do
opressor.

Territorio, nossa casa - Lugar da vida: Lembrar nao é reviver, é re-
fazer, é re-existir

Olugardavida, o espaco do novo/velho, das memérias, do territério
de todos, do nosso chao, tempo de fluir da vida, de produzir, de existir, é
esse o0 espaco que chamamos comunidade tradicional. Neves (2017)
corrobora, ao refletir acerca da condicao de muitas comunidades
tradicionais:

Em locais periféricos e afastados das cidades, os que
resistiram e lutaram pelo seu pedago de terra foram
marginalizados pela sociedade e denominados
pejorativamente de varias formas, como se nao tivessem
cultura/existéncia ou ndo fizessem parte da histdria da
humanidade. Como se olhassem para o passado e ndo
enxergassem o periodo em que eram a maioria na
sociedade e que provinham a existéncia de outrem através
da producao agricola. Na verdade, tal invisibilidade e
desprestigio na sociedade é decorrente da imagem que
os citadinos construiram a respeito deles: pessoas simples,
sem estudo, pobres, que sé lidam com a terra, que se
rebelam e emperram a modernidade. Tais esteredtipos
contribuiram para os tornarem um segmento marginal da
sociedade (Neves, 2017, p. 117).

Brandao e Borges (2014, p. 03) pontuam que, nao por ser
patrimonialmente uma guardia do passado, ou por ser expressivamente
“folclérica”, “tipica” ou um “genuino exemplo de nossas mais preciosas
tradi¢des”, uma “comunidade popular” (mas nem todas) é também

“tradicional”.
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Ressaltamos que as comunidades quilombolas/rurais/tradicionais
coexistem paralelamente a realidade da area urbana e resistem com o seu
modo de vida e suas identidades especificas. Elas carregam tradicoes,
costumes, normas, concep¢des oriundas de uma cultura tradicional de seus
antepassados. Com uma intensa relacdo com a natureza, ja que dependem
dela para a reproducdo ampliada da vida.

Brandao e Souza (2012, p. 108) definem a comunidade como um
“espaco de vida’, sendo que o que caracteriza a esséncia de cada comunidade
sa0 0s sujeitos e as relagdes que se estabelecem entre eles e com a natureza.

Dentro desses espacos/tempo, é tecido um cabedal de
desdobramentos materiais e imateriais para definicdes de politicas
publicas. Por compreender que povos tradicionais, comunidades
tradicionais e territdrios tradicionais sao espacos e tempos de relagcdes
sociais marcadas pelaresisténcia, luta, por geracoes, por vidas de mulheres
que vivem e “re-existem”Num lugar que serd chamado de minha terra.

Seguimos a reflexdo, avancando estudos a fim de problematizar e
historicizar o oficio de benzedeiras experienciadas que nascem fruto de
pesquisa de campo que emerge da realizacao do projeto de extensao
“Conhecimentos Tradlicionais e o Direito de Reconhecimento de Benzedeiras
e Benzedores do Quilombo de Mata Cavalo/Nossa Senhora do Livramento”,
aprovado na Fundacao de Amparo a pesquisa do Estado de Mato Grosso
(FAPEMAT), no ano de 2021, por meio do Edital 03/2021 - Extensao
Tecnoldgica - Conhecimento a Servico da Populacgao, executado pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacao (GEPTE), entre os anos de
2021 e 2022. Trata-se de relevante marco histérico do Grupo de Pesquisa
GEPTE/UFMT, ao cingir nova dinamica de pesquisas que evidenciam a
centralidade na producao e reproducao da vida material e imaterial que
circula nos saberes e fazeres dessas mulheres benzedeiras, raizeiras,
rezadeiras, curandeiras, parteiras da Comunidade Quilombola de Mata
Cavalo-MT. Descortinam-se estratégias comuns de compreensao dos
mundos a partir de diversos olhares e interpretagdes, com a prevaléncia
nos costumes, em didlogo com E. P. Thompson (1981, 2005).

Cunha (2007) aponta que o conhecimento cientifico se estrutura
como verdade Unica e universal até que outro paradigma o supere, ao passo
que os saberes tradicionais tendem a ser mais tolerantes, acolhendo,

Interculturalidades en metodologias horizontales en los posgrados brasilefios y mexicanos | 197



simultaneamente e com igual relevancia, diferentes estratégias de
explicacao darealidade. Sob a questao, Cunha vinca a seguinte reflexao:

Ha também um problema de saber se a comparacdo entre
saberes tradicionais e saber cientifico esta tratando de
unidades em si mesmas comparaveis, que tenham algum
grau de semelhanca. A isso, uma resposta genérica mas
central é que sim, ambos sao formas de procurar entender
e agir sobre o mundo. Eambas sdo também obras abertas,
inacabadas, sempre se fazendo (2007, p.78).

Assim, ao produzir as existéncias, o ser produz a si mesmo e é por
elas produzido. Dai o carater do inacabamento se materializa: a consciéncia
de um depende da relacdo entre sujeitos e é por ela construida. No
pensamento epistemoldgico freireano, somos seres inacabados e
inconclusos. Seria muita pretensdo desejarmos ser inteiros. Somos sempre
nesses movimento todo-parte de muitos outros. Freire (1996) leciona sobre
adimensao do inacabamento dos seres.

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido.
O do inacabamento do ser humano. Na verdade, o
inacabamento do ser ou a sua inconclusao é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento. Mas s6
entre mulheres e homens o inacabamento se tornou
consciente (Freire, 1996, p. 50).

O emérito patrono da educacao brasileira Paulo Freire (1996)
complementa que a inser¢do do ser humano na histéria implica na sua
compreensao como sujeito que faz e refaz o mundo, que modifica, que
ressignifica as suas condicoes de existéncia. A acdo humana, segundo Freire,
sobretudo marca profundamente sua prépria existéncia.

Assim, o territorio quilombola, lugar da vida, das re-existéncias dos
seres, das encantadas e encantados, do sagrado, do profano, de humanos e
nao humanos, caracteriza-se por ser espaco dinamico, de constituicao de
existéncias.

Costa (2017, p.112) explica que os remanescentes de quilombolas
trabalham de acordo com determinada cultura e, ao mesmo tempo, ao
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trabalharem, produzem e reproduzem sua cultura. Como elemento de
mediacdo com o meio natural, o trabalho de produzir a vida
associativamente tem como objetivo o desenvolvimento das proprias
pessoas, entendidas como parte integrante e inseparavel da natureza.
Reverenciando, enraizando-se na terra e mantendo fortes relacdes de
parentesco, os negros, que antes se confrontavam com o regime
escravagista, hoje se enfrentam com o regime capitalista, buscando uma
organizacao social em que mulheres se apropriam, de forma igualitdria,
dos frutos do trabalho.

Portanto, a constituicdo da vidaem comunidade depende
das inter-relagdes sociais ligadas a um territério comum.
As inter-relagdes sociais ligadas ao territério estao
diretamente ligadas as trés obrigacdes, o dever de dar-
receber-retribuir. Esses elementos da dadiva compdem a
producao da existéncia no territério da comunidade
tradicional (Costa, 2017, p.108).

Outra dimensao que encontramos no territério da comunidade
quilombo de Mata Cavalo-MT, evidenciada no mapeamento realizado pelo
projeto de extensao da FAPEMAT, refere-se a que, na comunidade
pesquisada, existe relevante diversidade religiosa, tendo sido registradas
Igrejas Catolicas, Igrejas Evangélicas, Casas de Candomblé e Terreiros de
Umbanda. Ancoramos a relacao estreita entre a religiosidade e o oficio das
benzedeiras. Na sequéncia, buscamos refletir sobre as praticas tradicionais
de cura e a origem do oficio da benzecdo no Brasil. Afunilamos, nesse
momento, para sistematizar e somar aos estudos que historicizam o
surgimento dessa pratica no Brasil.

Praticas ancestrais de cura: mulheres benzedeiras e suas
interseccionalidades

Historicizar o oficio das benzedeiras e benzedores é imprescindivel
na compreensao de que, para exercer o oficio de cura, professar sua fé,
cultuar seus encantados, as mulheres serviram-se do sincretismo a fim de
sobreviverem ao algoz colonizador. O pensamento do emérito imortal Ailton
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Krenak (2022,41):“O futuro é ancestral e a humanidade precisa aprender
com ele a pisar suavemente na terra’, sugere que o desafio posto configura-
se na oportunidade coletiva de refazermos a rota para onde a humanidade
caminha.

A benzecdo passou a ser costume presente no catolicismo popular,
nao de modo natural, mas como consequéncia histérica, mantendo-se viva
nas rezas e expressoes de seus ancestrais. Cada um a sua maneira, trabalha
e benze, conforme a orientacdo de seus dons. Com ramas, pano, sal, terco,
tesoura, alho, gestos, facas, linha, agulha, 4gua, sal, maracas e rezos, cada
qual com seu procedimento, exerce o oficio de benzer.

As referéncias que perscrutei anunciam e denunciam que para
exercerem o oficio de cura e cuidado, por mulheres foram sujeitos as mais
dolorosas formas de violéncia. Submetidos até hoje, inclusive, a muitas
violéncias, perseguicdes, por praticarem sua fé. Segundo Oliveira (1985a):

As benzecdes sdo respostas a problemas e ansiedades
concretas, pessoais, familiares ou de terceiros. Problemas
que se situam em trés niveis: 1) num que exprime a relacédo
das pessoas com seu préprio organismo (a maior parte das
doencas); 2) num que exprime a relacdo das pessoas entre
si mesmas (conflitos profissionais, afetivos, conjugais); 3)
num que exprime a relagcao das pessoas com os deuses
(os casos de demanda, loucura) (p. 49).

As benzedeiras e benzedores guardam e reproduzem saberes, rezas,
rituais e praticas que remetem a natureza e a ancestralidade que as ligam a
sua comunidade, transmitindo a experiéncia dos saberes ao longo de
geracoes, experienciando um modo de vida centrado no trabalho em sua
forma ancestral (coletivo e solidario). O préprio re-existir, diante do avanco
da medicina guiada pelo capitalismo, ressignifica, ao longo dos anos, o oficio
dabenzecdo como sendo uma praxisinsurgente.

Os estudos de Elda Rizzo Oliveira (1985a, 1985b) consideram a
estreita relacdo entre a medicina popular e a pratica da benzecao; assim, a
benzecao compde uma pratica da medicina popular. Para Oliveira (1985b):
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A medicina popular é realizada em diferentes circunstancias
e espacos (em casa, em agéncias religiosas de cura) e por
varias pessoas (pais, tios, avés), ou por profissionais
populares de cura (benzedeiras, médiuns, raizeiros,
ervateiros, parteiras, curandeiros, feiticeiros). Nesta
perspectiva, a Medicina Popular é uma pratica de cura que
oferece respostas concretas aos problemas de doencas e
sofrimentos vividos no dia-a-dia (Oliveira, 1985b, p. 8).

A autora esclarece que a medicina popular concebe o ser humano
em sua integralidade, e nao multifacetado, em partes. Além de nao sermos
seres multifacetados, somos seres conectivos, como elucida Freire (1996).
Nessa perspectiva, a benzec¢ao é uma pratica da medicina popular que se
realiza por meio de uma relacdo entre a benzedeira e a pessoa que esta
sendo benzida.

Nessa relacao, a benzedeira ou benzedor exercem um papel de
intermediacao com o sagrado, por meio do qual tentam obter a cura; em
geral, utilizam alguma prece, mas nao obrigatoriamente, além de ervas,
folhas, ramos de plantas, ou outros objetos que podem ser significativos, de
acordo com o tipo de benzecao realizado (como velas, tesouras, cordas,
brasas).

A benzecao é uma pratica alicercada em costumes arraigados de
sentidos e significados, praticada por meio de ritos peculiares a cada
benzedeira. Nossa pesquisa registrou que cada mulher benzedeira da
comunidade quilombola de Mata Cavalo-MT possui sua singularidade na
maneira de benzer, mesmo quando se trata da mesma benzecado. Essa
singularidade na pratica da benzecao a torna ainda mais extraordindria.
Presenciamos varias formas de se atingir o mesmo propdsito: a cura por
meio da fé. H4d um jeito que se benze, bem como os objetos sdo utilizados
de diferentes maneiras pelas benzedeiras. Oliveira (1985a) revela:

Repetidos um sem-numero de vezes, os ritos vao sendo
recriados, acrescidos de estratégias de cura com o sal, o
vinagre, o alho; o 6leo, a dgua e as plantas medicinais.
Nesse processo, vdo sendo resgatadas explicacdes que
passam no cotidiano da vida social das pessoas e védo
ganhando um grande vigor. No concreto do seu acontecer,
os ritos sdo como fios que alinhavam as malhas da cultura
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popular. Eles redescobrem algumas no¢des de justica, de
direito, liberdade e vislumbram um sonho, uma utopia:
concretizar na pratica um mundo justo, que resista cada
vez mais a violéncia e a hegemonia entre os homens. Tal
sonho é sustentado por um complexo sistema de
classificacdo do corpo, da saide, dos fendmenos organicos,
derivados de uma mesma classificacdo do mundo e da
vida feita a um s6 tempo (Oliveira, 1985a, p. 88).

De acordo com a definicao dada por Santos, “as rezadeiras ou
benzedeiras sao mulheres que realizam benzeduras” (2018, p. 23). Durante
o ritual de benzedura, elas acionam uma religiosidade marcadamente
advinda do catolicismo popular, que é performada pelas suplicas e rezas
“sussurradas”. A reza objetiva alcanca a cura, o equilibrio do corpo fisico/
material/espiritual das pessoas que buscam ajuda. Dona Paulina, uma das
benzedeiras pesquisadas, utiliza o ramo de alguma planta verde para benzer.
Separa trés ramos e explica que se o ramo murchar significa que a pessoa
estd“carregada’, com mal olhado, ou“quebranto”.

E relevante pontuar que as mulheres, de acordo com a pesquisa de
Santos (2018), nao cobram pelas rezas, mas recebem presentes, dignos do
que Marcel Mauss (2017) denomina “dadiva”. Nesse caso, a capacidade de
cura é, para elas, um presente divino que nao se pode negar e se deve,
necessariamente, retribuir.

Benzedeiras e benzedores lecionam na importancia da mediacao
do ser humano para que a natureza ocorra de modo harmonioso, fraterno e
solidario. Somos parte de um todo, somos totalidade, somos planeta terra.
Existir nao exclui as possibilidades diversas de outras existéncias que nao
sejam a minha. Para a planta viver, precisa de todo sistema em seu entorno.
Sao importantes novas relacdes da producao e reproducdo da existéncia,
sob risco de colapsarmos nossa prépria vida no planetaTerra.

Nao ha muitos registros e relatos da origem da pratica da benzecao
no Brasil, 0 que nao significa que eles ndo existissem, como nos alerta Laura
de Mello e Souza (2009).

Nos tempos coloniais, a documentacgao fala muito pouco
dos benzedores. Fica dificil dizer se realmente eram
€sC€assos ou se a Inquisicdo, as devassas episcopais e 0s
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demais poderes se importavam pouco com eles. Como o
habito de benzer perdura ainda hoje entre n6s, a segunda
hipétese parece ser a mais provavel (Souza, 2009, p. 184).

A maneira como os religiosos e europeus concebiam os povos
originarios justifica a acdo catequética como instrumento de salvacdo dos
indios da condicao de animais, e dos negros toda forma de escravidao visava
liberta-los do inferno. “A catequese era o veiculo da funcdo salvacionista
metropolitana.” (Souza, 2009, p.117). Tais andlises podem assim serem
sistematizadas:

[..] humanidade demonizada e colénia vista como
purgatério foram formulagées mentais com que os homens
do Velho Mundo vestiram o Brasil nos seus trés primeiros
séculos de existéncia. Nelas, fundiram-se mitos, tradicoes
europeias seculares e o universo cultural dos amerindios e
africanos. Monstro, homem selvagem, indigena, escravo
negro, degredado, colono que trazia em si as mil faces do
desconsiderado homem americano, o habitante do Brasil
colonial assustava os europeus, incapazes de captar sua
especificidade. Ser hibrido, multifacetado, moderno, nao
poderia se relacionar com o sobrenatural senao de forma
sincrética (Souza, 2009, p. 117).

Souza (2009), em seu trabalho, considerado uma arqueologia da
religiosidade popular, mostra com riqueza de detalhes a Histéria das
Mentalidades e do Imaginario do Brasil colonial. A citagao antes apresentada
nos permite compreender que o sincretismo nédo foi uma escolha, mais sim
a condicdo de existir e sobreviver ante adominacao colonizadora.

’

A obra“Artes e oficios de curar no Brasil: capitulos de histéria social’,
organizada e estruturada com diversos artigos reunidos, colabora na analise
da histdria social das artes e cura no Brasil, no periodo que se estende do
século XVllaoinicio do século XX. Selecionamos o capitulo intitulado“Entre
a Cura e a Cruz”, de Maria Lednia Chaves de Resende (2003), que disserta
sobre as varias tentativas de destruicao e aniquilamento da medicina dos
pajés imposta pelos jesuitas no inicio da colonizacdao do Brasil, praticada
em razao do plano de catequizacao dos nativos.“Os indios ndo demoraram
a concluir que a conversao implicava a sujeicao” (Resende, 2003, p. 238).
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Nesta obra, encontramos importante acervo histérico dos caminhos
das artes de curar no Brasil. Agregam a esse acervo os estudos de Vera Regina
Beltrao Marques (2003) sobre a medicinas secretas no Brasil do século XVIII;
a pesquisa de Aldrin Moura de Figueiredo, com“Anfiteatro da Cura: pajelanca
e medicina na Amazonia no limiar do século XX”; a pesquisa herculea de
Ariosvaldo da Silva Diniz, sobre a“Arte de curar nos tempos de célera: Recife,
1856”". Essas e outras relevantes pesquisas encontramos no livro organizado
por Sindney Chalhoub (2003).

Resende (2003) arrazoa como os povos indigenas, a exemplo dos
Guaranis, foram obrigados a professar uma fé religiosa contraria de seu
povo, para ndo serem dizimados. O que, infelizmente, ocorreu no encontro
entre os indigenas e os europeus com suas doencas, fumacas, cobicas e
armas.

Entoa a voz de um Xama Yanomami, Davi Kopenawa (2015, p.78-79):

Somos habitantes da floresta. Nossos ancestrais habitavam
as nascentes dos rios muito antes de os meus pais
nascerem, e muito antes do nascimento dos antepassados
dos brancos. Antigamente, éramos realmente muitos e
nossas casas eram muito grandes. Depois, muitos dos
nossos morreram quando chegaram esses forasteiros com
suas fumacas de epidemia e suas espingardas. Ficamos
tristes, e sentimos a raiva do luto demasiadas vezes no
passado. As vezes até tememos que os brancos queiram
acabar conosco. Porém, a despeito de tudo isso, depois de
chorar muito e de pér as cinzas de nossos mortos em
esquecimento, podemos ainda viver felizes. Sabemos que
0s mortos vao se juntar aos fantasmas de nossos
antepassados nas costas do céu, onde a caca é abundante
e as festas nao acabam. Por isso, apesar de todos esses
lutos e prantos, nossos pensamentos acabam se
acalmando. Somos capazes de cacar e de trabalhar de novo
em nossas rocas. Podemos recomecar a viajar pela floresta
e a fazer amizade com as pessoas de outras casas.
Recomecamos a rir com nossos filhos, a cantar em nossas
festas reahu e a fazer dancar os nossos espiritos. Xapiri.
Sabemos que eles permanecem ao nosso lado nafloresta
e continuam mantendo o céu no lugar (grifo nosso).
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O verbo, na primeira pessoa, denuncia e anuncia a voz grandiosa de
Kopenawa (2015) sobre o lastro de morte que foi imposto com a chegada
dos forasteiros, com suas fumacas, doencas de exterminio e genocidio.

Apropriaram-se dos sagrados do cristianismo catélico para nao
serem perseguidos, mortos e torturados. Rufino, afirma que a

[...] diaspora africana esta encruzada ao projeto colonial,
que é um acontecimento marcado pela tragédia das
humilhagbes, sequestros, assassinatos, estupros, torturas,
comércio de seres humanos, entre outras iniUmeras formas
de violéncias praticadas nos transitos que edificaram o Novo
Mundo. Essa invencao é parte integrante do colonialismo,
nao ha possibilidade de separacao, é resultado de um
cruzo que faz espiral do tempo girar em umrito de morte
e vida (Rufino, 2019, p. 97).

Portanto, para suportarem e resistirem a dominacao colonial, foi na
religido que os povos africanos resistiram a crueldade do sistema
escravagista, ratifica Rufino (2019). Diante de todas as atrocidades, genocidio,
0s povos origindrios indigenas e os povos africanos escravizados
conseguiram empreender estratégias para sobreviverem aos horrores
impostos pela colonizacgao. Silvia Federici (2023), em seu livro intitulado
“Caliba e A Bruxa: mulheres, corpo e acumulagao primitiva’, no capitulo“A
Privatizacao daTerra na Europa, a producao da escassez e a separacao entre
producao e reproducao’, assevera:

As mulheres também foram mais prejudicadas pelos
cercamento porque assim que a Terra foi privatizada e as
relagdbes monetarias comegcaram a dominar a vida
econdmica, elas passaram a encontrar dificuldades maiores
do que as dos homens para se sustentar tendo sido
confinada ao trabalho reprodutivo no exato momento em
que esse trabalho estava sendo absolutamente
desvalorizado. Conforme veremos, esse fendmeno, que
acompanhou a mudancga de uma economia de subsisténcia
para uma monetaria, pode ser atribuido ha diferentes
fatores em cada fase do desenvolvimento capitalista. fica
claro, todavia, que a mercantilizacao da vida econémica
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forneceu as condi¢des materiais para que isso ocorresse
(FEDERICI, 2023, p.152).

A autora nos ajuda a esclarecer as vidas re-existentes de mulheres
que foram demonizadas, perseguidas, sobreviventes desse territério onde
vivem suas contradi¢des internas. Federici (2023, p. 334) acrescenta
relevante andlise sobre a demonizacao de mulheres que realizavam praticas
de cura ancestrais, sendo que muitas foram perseguidas e mortas por
finalidade politica.

[...] caca as bruxas tem sido, pelo menos em parte, uma
tentativa de criminalizar o controle da natalidade e de
colocar o corpo feminino- Utero- a servico do aumento da
populacdo e daacumulacao daforca de trabalho segundo
aautora a caca as bruxas foi efetivamente promovida por
uma classe politica que estava preocupada com a
diminuicdo da populacao e motivada pela convicgao de
que uma populagdo numerosa constitui a riqueza de uma
nacao. (...) Também sabemos que muitas bruxas eram
parteiras ou “mulheres sdbias”, tradicionalmente
depositérias do conhecimento e do controle reprodutivo
femininos (Federici, 2023, p. 334).

O autor segue, alertando:

Do mesmo modo que os cercamento expropriaram as terras
comunais do campesinato, a caga as bruxas expropriou o
corpo das mulheres, o qual foi assim liberado de qualquer
obstaculo que Ihe impedisse de funcionar como maquina
para produzir mao-de-obra. A ameaca da fogueira ergueu
Barreiras mais terriveis ao redor do corpo das mulheres do
que as cercas levantadas nas terras comunais (Federici,
2023, p. 338).

E sistematiza, afirmando:

A caca as bruxas foi, portanto, uma guerra contra as
mulheres foi uma tentativa coordenada de degrada-las,
demoniza-las, e destruir seu poder social. Ao mesmo
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tempo, foi precisamente nas camaras de tortura e nas
fogueiras onde as bruxas pereceram que se forjaram os
ideais burgueses de feminilidade e domesticidade
(Federici, 2023, p. 338).

Frederici (2023), ao problematizar o tema, historiciza que a vida de
muitas mulheres foram tragicamente perpassada por violéncias. Na
tentativa de silenciamento de corpos, seus costumes, seus ritos religiosos,
suas manifestacdes, submeteram-se a ameaca da fogueira, da perseguicao.
Para muitas mulheres e homens, o sincretismo com o catolicismo imposto
foi a saida encontrada, o que representou re-existir diante de suas vidas
ameacadas. O oficio da benzecao no Brasil, portanto, traz consigo as marcas
da subjugacao de corpos.

Consideracgoes finais

Na busca histérica do oficio da benzecdo no Brasil, desvelamos
marcas das violéncias as quais as mulheres negras, indigenas foram
submetidas e resistiram na garantia da vida. As benzedeiras de Mata Cavalo-
MT seguem na luta por sua emancipacgao, garantias de direitos e melhores
condi¢des materiais de vida. Patricia Hill Collins (2020), feminista, professora
universitaria, socidloga e militante, corrobora com a seguinte reflexao:

[...] o principal entendimento da interseccionalidade, a
saber, que, em determinada sociedade, em determinado
periodo, as relagbes de poder que envolvem raga, classe e
género, por exemplo, ndo se manifestam como entidades
distintas e mutuamente excludentes. De fato, essas
categorias se sobrepdem e funcionam de maneira
unificada. Além disso, apesar de geralmente invisiveis,
essas relagcoes interseccionais de poder afetam todos os
aspectos do convivio social (p.17).

Conforme apresentam em seu texto a respeito das “Mulheres
quilombolas, violéncia e as interseccionalidades de género, etnia, classe
social e geracao’, as autoras Grossi, Oliveira e Oliveira (2018) analisam que a
concepc¢ao da interseccionalidade amplia as analises que contribuem na
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compreensao dos sistemas de opressao e dominacgao que estao imbricados
na vida das mulheres quilombolas de diferentes geracdes (criancas, jovens,
adultas eidosas) e as estratégias de resisténcia.

Parafraseando Crenshaw (2002), a discriminacao interseccional
dificilmente pode ser identificada em contextos em que forcas econémicas,
culturais e sociais, silenciosamente, moldam o pano de fundo, de forma a
colocar as mulheres numa posicao em que elas acabam sendo afetadas por
outros sistemas de subordinacao, dominacao e opressao. Crenshaw (2002)
define a metodologiainterseccional da seguinte forma:

A interseccionalidade é uma conceituacao do problema
que busca capturar as consequéncias estruturais e
dinamicas da interacao entre dois ou mais eixos da
subordinacao. Ela trata especificamente da forma pela qual
o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e outros
sistemas discriminatérios criam desigualdades basicas que
estruturam as posi¢oes relativas de mulheres, racas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da
forma como acoes e politicas especificas geram opressoes
que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos
dinamicos ou ativos do desempoderamento (Crenshaw,
2002, p.177).

Na busca por historicizar a pratica da benzecdo e o oficio de
benzedeiras, encontramos muitas maneiras de opressao interseccionais,
como a violéncia contra as mulheres negras e indigenas, a inseguranca
alimentar, a ndo valorizacao de sua identidade étnico-racial nas escolas, o
machismo ainda presente nas comunidades

Mesmo diante dessas opressdes, as mulheres negras e indigenas
exercem seu protagonismo e lutam pela reivindicagcdao de direitos para
suas comunidades, o direito a terra, a vida, a moradia, a escola, ao transporte,
a saude etc. A populacao brasileira, racializada, tem género e classe.
Indissociavel, desse modo, compreender a complexidade das problematicas
sociais do Brasil se esses marcadores sociais das diferencas ndo forem
interseccionados.

Iniciamos o artigo a luz da reflexdo de Audre Lorde e concluimos
com outra reflexdo da autora:“nao ha hierarquia de opressées”(2020) aum
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grupo de pessoas que olha para um copo com agua e o vé meio cheio.
Outro grupo enxerga o mesmo copo com agua meio vazio. N6s somos do
grupo que se ocupa pensar sobre quem tem o poder de encher e esvaziar o
copo. Concluimos que as praticas ancestrais de cura das benzedeiras,
raizeiras, curandeiras, rezadeiras e parteiras da Comunidade Quilombola
de Mata Cavalo-MT, constituem a producao e o compartilhamento de
saberes que em sintese expressam pedagogias decoloniais ao se oporem
a epistemologia dominante. Seguimos atentos em dominar as ferramentas
do senhor da casa-grande, na construcao de outras epistemes, outras
pedagogias, outras humanidades.
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Atravessar fronteiras sempre foi um exercicio do pensamento.
Quando pesquisadores e pesquisadoras se lancam ao dialogo,
constroem pontes entre culturas, experiéncias e epistemologias,
expandindo os horizontes do conhecimento. Esta coletanea é fruto
de um desses encontros fecundos, no qual Brasil e México entrelacam
concepgdes, metodologias e praticas pedagdgicas para
compreender e transformar a formacao docente em ambos os paises.

O Acordo de Cooperacdo Académica entre a Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT) e a Escuela Normal de Ecatepec (ENE)
consolidou uma parceria que fortalece redes de pesquisa e promove
aprendizagens compartilhadas. O intercambio entre docentes e
discentes dos dois paises aprofundou o didlogo tedrico-
metodoldgico, criando oportunidades para a construcao de novos
saberes na drea da educacao.

As producdes académicas reunidas nesta obra refletem a riqueza
dessa colaboracgao internacional e evidenciam o impacto do trabalho
coletivo na producao do conhecimento. O encontro entre
perspectivas distintas, mas complementares, reafirma a poténcia
do intercambio académico como instrumento de inovacao e
transformacdo no campo educacional, como uma das a¢6es que
materializou a relevancia do Programa Nacional de Cooperacao
Académica na Amazonia (PROCAD) firmado entres os
programas de péds-graduacao em educacao da UFMT,
Universidade Federal do Para (UFPA) e Universidade Federal
do Amazonas (UFAM).



